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ВВЕДЕНИЕ 
 

Адаптированная образовательная программа дошкольного образованияглухих 

детей Муниципального автономного дошкольного образовательного учреждения детского 

сада № 410 (далее – АОП ДО, Примерная адаптированная программа) представляетсобой 

образовательную программу, адаптированную для обучения глухих детей от 2-хмесяцев 

до 8 лет с учетом особенностей их психофизического развития и 

специфическихобразовательныхпотребностей,обеспечивающуюразвитиеличностиглухихд

етейраннегоидошкольноговозраставразличных видахобщения идеятельности. 

Примерная адаптированная программа – это учебно-методическая 

документация,определяющая объем, содержание и планируемые результаты в виде 

целевых ориентировдошкольного образования глухих детей в условиях дошкольных 

образовательных группкомбинированнойи компенсирующейнаправленности. 

Примерная адаптированная программа разработана в соответствии с 

Федеральнымзаконом «Об образовании в Российской Федерации»1 и Федеральным 

государственнымобразовательнымстандартомдошкольногообразования2 (далее–ФГОС 

ДО,Стандарт). 

ДаннаяАдаптированнаяпрограммаподготовленасучетомособенностейразвитияиобр

азовательныхпотребностейглухихдетейбезвыраженныхдополнительныхотклоненийвразви

тии,отстающихотвозрастнойнормы,ноимеющихперспективусближенияснейприсистематич

ескойимаксимальнойспециальнойпомощи. 

Для глухихдетейбез выраженныхдополнительныхотклоненийв развитии, поуровню 

общего и речевого развития приближающихся к возрастной норме, 

рекомендуетсяприреализацииобразовательногопроцессаиспользоватьПримернуюадаптиро

ваннуюосновнуюобразовательнуюпрограммудошкольногообразованияслабослышащихип

озднооглохшихдетей. 

Дляглухихдетейсвыраженнымидополнительнымиотклонениямивразвитии(комбина

ции нарушений слуха с задержкой психического развития (далее - ЗПР), 

легкойумственнойотсталостью,нарушениямизренияилиопорно-

двигательногоаппарата,сочетающимися с интеллектуальной недостаточностью и др.), 

значительно отстающих 

отвозрастнойнормы,перспективасближенияскотороймаловероятнадажеприсистематическо

й и максимальной специальной помощи, в дополнение к 

Адаптированнойпрограмме,разработаннойсучетомданнойАОП,рекомендуетсяразработать 
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1Федеральныйзакон"ОбобразованиивРоссийскойФедерации"от29.12.2012№273-ФЗ(вред.от03.08.2018) 
2ПриказМинистерстваобразованияинаукиРФот17октября2013г.N1155"Обутверждениифедерального 

государственного образовательного стандартадошкольного образования" 
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индивидуальныйобразовательныймаршрут(индивидуальнуюобразовательнуютраекториюр

азвития)–см. Приложение1 к АОП. 

Втехслучаях,когдауглухогоребенкараннегоилидошкольноговозрастаотмечаетсясло

жныйдефект,развитиеребенканесопоставимосвозрастнойнормой,следует либо разработать 

для ребенка специальную индивидуальную программу развития(СИПР), либо 

рекомендовать примерную адаптированную образовательную программудошкольного 

образования на основе ФГОС дошкольного образования для детей раннего 

идошкольноговозрастастяжелымиимножественныминарушениями развития. 

При работе с детьми после операции кохлеарной имплантации (КИ) 

дошкольнымобразовательныморганизациямнеобходимоиспользоватьособыйподходиособ

ыеорганизационныеформы. 

РекомендацииповыборуПримернойадаптированнойпрограммыдолжныбытьопредел

еныприобследованииребенкавпсихолого-медико-

педагогическойкомиссии(ПМПК)сучетомвсехфакторов,определяющихвозможностиадапта

цииребенкавобразовательнойорганизациииспособствующихегоразвитию. 

При создании условий для работы с глухими детьми-инвалидами, 

осваивающимиПримерную адаптированную программу, должна учитываться 

индивидуальная программареабилитациии абилитации ребенка-инвалида(ИПРА). 

Примернаяадаптированнаяпрограмманерассматриваетсякактехнологиядошкольног

о образования глухих детей в строгом смысле, поскольку может 

обеспечиватьдостижениежелаемыхрезультатовтольковформецелевыхустановоксучетомин

дивидуальных психофизических особенностей каждого глухого ребенка, его 

особыхобразовательныхпотребностей. 

По своему организационно-управленческому статусу Примерная 

адаптированнаяпрограмма,реализующаяпринципыСтандарта,обладаетмодульнойструкту

рой. 

РамочныйхарактерПримернойадаптированнойпрограммыраскрываетсячерезпредст

авление общей модели образовательного процесса в дошкольных 

образовательныхорганизациях,возрастныхнормативовразвития,общихиособыхобразовател

ьныхпотребностей глухих детей раннего и дошкольного возраста, определение структуры 

инаполнения содержания образовательной деятельности в соответствии с 

направлениямиразвитияребенкавпяти образовательныхобластях. 

СодержаниеПримернойадаптированнойпрограммывсоответствиистребованиями 

Стандарта включает три основных раздела – целевой, содержательный иорганизационный. 

Целевойразделвключаетпояснительнуюзапискуипланируемыерезультаты 
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освоения Примерной адаптированной программы, определяет ее цели и задачи, 

принципыиподходыкформированиюПримернойадаптированнойпрограммы,значимыедляр

азработкииреализацииПримернойадаптированнойпрограммыхарактеристики,планируемы

ерезультаты ееосвоения ввидецелевыхориентиров. 

Содержательныйразделвключаетописаниеобразовательнойдеятельностипопяти 

образовательным областям: социально-коммуникативное развитие, 

познавательноеразвитие, речевое развитие, художественно-эстетическое развитие, 

физическое развитие;формы, способы, методы и средства реализации Примерной 

адаптированной 

программы,которыеотражаютследующиеаспектыобразовательнойсреды:предметно-

пространственнаяразвивающаяобразовательнаясреда;характервзаимодействиясовзрослым

и; характер взаимодействия с другими детьми; система отношений ребенка 

кмиру,кдругимлюдям,ксебесамому;содержаниеобразовательнойдеятельностипопрофессио

нальнойкоррекциинарушенийразвитиядетей(программукоррекционно-

развивающейработы). 

Примернаяадаптированнаяпрограммаопределяетпримерноесодержаниеобразовател

ьныхобластей«Социально-

коммуникативноеразвитие»,«Познавательноеразвитие»,«Речевоеразвитие»,«Художествен

но-

эстетическоеразвитие»,«Физическоеразвитие»сучетомвозрастныхииндивидуальныхособен

ностейглухихдетейвразличныхвидахдеятельности,такихкак: 

– игровая(сюжетно-ролеваяигра,играсправиламиидругиевидыигры), 

– коммуникативная(общениеивзаимодействиесовзрослымиидругимидетьми), 

– познавательно-

исследовательская(исследованиеипознаниеприродногоисоциального миров в процессе 

наблюдения и взаимодействия с ними), а также такимивидамиактивности ребенка, как: 

– восприятиехудожественнойлитературыифольклора, 

– самообслуживаниеиэлементарныйбытовойтруд(впомещенииинаулице), 

– конструированиеизразногоматериала,включаяконструкторы,модули,бумагу,прир

одныйииной материал, 

– изобразительная(рисование,лепка,аппликация), 

– музыкальная(восприятиеипониманиесмысламузыкальныхпроизведений,пение,м

узыкально-ритмическиедвижения,игрынадетскихмузыкальныхинструментах), 

– двигательная (овладение основными движениями) формы активности 

ребенка.Содержательныйразделвключаетпрограммукоррекционно-

развивающейработы, 
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котораяявляетсянеотъемлемойчастьюПримернойадаптированнойпрограммывусловияхдош

кольныхобразовательныхгруппкомбинированнойикомпенсирующей 
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направленности,атакже: 

- обеспечиваетдостижениемаксимальнойреализацииреабилитационногопотенциа

ла; 

- учитываетособыеобразовательныепотребностиглухихдетейраннегоидошкольног

овозраста,удовлетворениекоторыхоткрываетвозможностьобщегообразования. 

В Организационном разделе Примерной адаптированной программы 

представленыусловия реализации программы и ее материально-техническое оснащение, 

обеспеченностьметодическимиматериаламиисредствамиобученияивоспитания,распорядок

и/илирежимдня,особенностиорганизациипредметно-

пространственнойразвивающейобразовательнойсреды,атакжепсихолого-

педагогические,кадровыеифинансовыеусловияреализациипрограммы.Вчастифинансовыху

словийописаныособенностифинансово-

экономическогообеспечениядошкольногообразованияглухихдетей,даноопределение 

нормативных затрат на оказание государственной услуги по 

дошкольномуобразованиюглухихдетейвдошкольнойобразовательнойорганизации(далее–

Организация). 

Примернаяадаптированнаяпрограммаможетбытьреализованаследующимобразом: 

– вгруппахкомпенсирующейнаправленности(воспитываютсятолькодетиснарушенн

ымслухом) –обучениепо Примернойадаптированнойпрограмме; 

– в группах комбинированной направленности (воспитываются дети с 

нормальныминарушеннымслухом)–

обучениепоПримернойадаптированнойпрограмменафронтальных и индивидуальных 

занятиях сурдопедагога с глухими детьми и по основнойобразовательной программе для 

нормально развивающих детей на совместных занятияхслышащихдетей и глухихдетей; 

– в группах общеразвивающей и оздоровительной направленности 

(воспитываютсяслышащиедетии1-

2глухихребенкасвысокимуровнемобщегоислухоречевогоразвития)–

обучениепоосновнойобразовательнойпрограммесиндивидуальнымсопровождениемнасовм

естныхзанятияхснормальноразвивающимисядетьмиипоПримернойадаптированнойпрогра

мменаподгрупповыхииндивидуальныхзанятияхсурдопедагогаи другихспециалистов. 

Объем обязательной части примерной адаптированной основной 

образовательнойпрограммы дошкольного образования глухих детей должен составлять не 

менее 60% от 

ееобщегообъема.Объемчастиадаптированнойосновнойобразовательнойпрограммыдошкол

ьногообразованияглухихдетей,формируемойучастникамиобразовательных 
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отношений,долженсоставлять неболее40%отееобщегообъема. 

В соответствии с Примерной адаптированной программой описание 

традиционныхсобытий, праздников и мероприятий с учетом региональных и других 

социокультурныхособенностейрекомендуетсявключатьвчасть,формируемуюучастникамио

бразовательных отношений самостоятельно. 

Примернаяадаптированнаяпрограмматакжесодержитрекомендациипоразвивающем

уоцениваниюдостиженияцелейвформепедагогическойипсихологическойдиагностикиразви

тиядетей,атакжекачествареализацииосновнойобразовательнойпрограммыОрганизации.Си

стемаоцениваниякачествареализациипрограммыОрганизациинаправлена,впервуюочередь,

наоцениваниесозданныхОрганизациейусловий внутриобразовательногопроцесса. 

Примерная адаптированная программа завершается описанием перспектив по 

еесовершенствованиюи развитию. 

Примерная адаптированная программа обеспечивает преемственность с 

основнойобщеобразовательнойпрограммойначальногообщегообразованиядляглухихобуча

ющихся.Образовательныеобласти,обозначенныеСтандартом,соотносимыспредметнымиоб

ластямиФГОСначальногообщегообразованияобучающихсясограниченнымивозможностям

и здоровья. 

1. ЦЕЛЕВОЙРАЗДЕЛ 
 

1.1. Пояснительнаязаписка 
 

 

1.1.1. ЦелиизадачиПримернойадаптированнойпрограммы 

ЦельюПримернойадаптированнойпрограммыявляетсяпроектированиесоциальныхс

итуацийразвитияглухогоребенкаиразвивающейпредметно-

пространственнойсредысучетомвозрастныхииндивидуальныхособенностей,спецификиобр

азовательныхпотребностейиинтересов,обеспечивающихпозитивнуюсоциализацию, 

мотивацию и поддержку индивидуальности детей через общение, игру,познавательно-

исследовательскуюдеятельностьидругиеформыактивности. 

ЦелиПримернойадаптированнойпрограммыдостигаютсячерезрешениеследующихза

дач: 

1) охраны и укрепления физического и психического здоровья глухих детей, в 

томчислеихэмоциональногоблагополучия; 

2) обеспечения равных возможностей для полноценного развития каждого 

глухогоребенка в период дошкольного детства независимо от места жительства, пола, 

нации,языка,социальногостатуса,психофизиологическихидругихособенностей; 
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3) обеспеченияпреемственностицелей,задачисодержанияобразования,реализуемы

хврамкахобразовательныхпрограммразличныхуровней(далее-преемственность основных 

образовательных программ дошкольного и начального общегообразования); 

4) создания благоприятных условий развития глухих детей в соответствии с 

ихвозрастными и индивидуальными особенностями и склонностями, развития 

способностейитворческогопотенциалакаждогоребенкакаксубъектаотношенийссамимсобой

,другимидетьми, взрослыми и миром; 

5) объединения обучения и воспитания в целостный образовательный процесс 

наосноведуховно-

нравственныхисоциокультурныхценностейипринятыхвобществеправилинормповедения 

винтересахчеловека, семьи, общества; 

6) формированияобщейкультурыличностидетей,втомчислеценностейздоровогообр

азажизни,развитияихсоциальных,нравственных,эстетических,интеллектуальных,физическ

ихкачеств,инициативности,самостоятельностииответственностиребенка,формированияпре

дпосылокучебнойдеятельности; 

7) обеспечениявариативностииразнообразиясодержанияПрограммиорганизацион

ных форм дошкольного образования, возможности формирования 

Программразличнойнаправленностисучетомобразовательныхпотребностей,способностейи

состоянияздоровья детей; 

8) формированиясоциокультурнойсреды,соответствующейвозрастным,индивидуа

льным,психологическим ифизиологическимособенностямдетей; 

9) обеспеченияпсихолого-

педагогическойподдержкисемьииповышениякомпетентности родителей (законных 

представителей) в вопросах развития и образования,охраныиукрепления здоровья детей. 

Решая одну из важных задач по разработке собственной адаптированной 

основнойобразовательной программы дошкольного образования глухих детей, 

Организации смогутвыбрать и использовать в своей работе парциальные образовательные 

программы, а такжеподобрать необходимые для ее конструирования и реализации 

методические и научно-практическиематериалы,соответствующиеСтандарту. 

 
1.1.2. ПринципыиподходыкформированиюПримернойадаптированнойпрогра

ммы 

Общиезакономерностиличностногоразвитияглухихислышащихдетейпозволяютразр

аботчикамПримернойадаптированнойпрограммывзятьзаосновупримернуюосновнуюобраз

овательнуюпрограммудошкольногообразования(одобрена 
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решениемфедеральногоучебно-

методическогообъединенияпообщемуобразованию(протоколот20мая2015г.№2/15).Темсам

ым,общимипринципамипостроенияПримернойадаптированнойпрограммывсоответствиист

ребованиямиСтандартавыступают: 

- поддержкаразнообразиядетства; 

- сохранениеуникальностиисамоценностидетствакакважногоэтапавобщемразвитии

человека; 

- позитивнаясоциализацияребенка; 

- личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия 

взрослых(родителей (законных представителей), педагогических и иных работников 

Организации)идетей; 

- содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка 

полноценнымучастником(субъектом) образовательныхотношений; 

- сотрудничествоОрганизацииссемьей; 

- сетевоевзаимодействиесорганизациямисоциализации,образования,охраныздоровь

я и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образованиедетей, а 

также использование ресурсов местного сообщества и вариативных 

программдополнительногообразования детейдля обогащениядетского развития; 

- развивающеевариативноеобразование; 

- полнотасодержанияиинтеграцияотдельныхобразовательныхобластей. 

НарядусобщимикформированиюПримернойадаптированнойпрограммыприменяютс

яспециальныепринципы,обусловленныетем,чтоуглухихдетейсоциальная значимость 

проблемы обусловлена влиянием нарушений слуха на их 

речевоеразвитие,формированиеличности ребенка. 

ВосновуПримернойадаптированнойпрограммыположеныпринципы: 

– полноценного проживания глухим ребенком всех этапов детства 

(младенческого,раннегоидошкольноговозраста),обогащения(амплификация)детскогоразви

тия; 

– учета типологических и индивидуальных образовательных потребностей 

глухихдошкольников; 

– коррекционно-компенсаторнойнаправленностиобразовательногопроцесса; 

– целостностисодержанияобразования; 

– направленностинаформированиедеятельности,котораяобеспечиваетвозможност

ьовладенияглухимидетьмивсемивидамидоступнойимпредметно-

практическойдеятельности,способамииприемамипознавательнойиучебнойдеятельности,ко

ммуникативнойдеятельностиинормативнымповедением; 
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– содействияисотрудничествадетейивзрослых,признанияребенкаполноценнымучас

тником(субъектом) образовательныхотношений; 

– поддержкиинициативыдетейвразличныхвидахдеятельности; 

– сотрудничествассемьей; 

– приобщенияглухихдетейксоциокультурнымнормам,традициямсемьи,обществаи 

государства; 

– формированияпознавательныхинтересовипознавательныхдействийглухогоребенк

авразличныхвидахдеятельности; 

– возрастнойадекватностиобразованияглухихдошкольников(соответствиеусловий,

требований, методов возрастуи особенностямразвития); 

– учетаэтнокультурнойситуацииразвитияглухихдетей. 

Образовательнаядеятельностьикоррекционно-

развивающаядеятельность,осуществляемаяспециалистамиврамкахкоррекционнойработы,в

заимосвязаны:содержаниекаждойобразовательнойобластиимееткоррекционно-

компенсаторнуюнаправленность,предметноесодержаниеобразовательныхобластейучитыва

етсяичастичнореализуетсяврамкахкоррекционнойработы.Примернаяадаптированнаяпрогр

аммадля глухих детейдолжна быть ориентирована на удовлетворение 

особыхобразовательныхпотребностейдошкольниковснарушениямислуха.Приданиесодерж

анию образовательных областей коррекционно-компенсаторной направленности 

судовлетворениемглухимребенкомособыхобразовательныхпотребностейиеереализациявте

снойсвязискоррекционнойработойспециалистасоздаютусловияличностногоразвитияглухи

хдошкольниковсдостижениемимиинтегративныххарактеристик,обозначенныхСтандартом,

науровнеиндивидуально-типологическихвозможностейи возрастныхвозможностей. 

Подкоррекционно-

компенсаторнойнаправленностьюобразовательнойобластипонимается особое, кроме 

общеобразовательного, ее значениедля развития дошкольникасо слуховой депривацией с 

преодолениемим трудностейразвития, появление 

которыхобусловленонегативнымвлиянием(прямымилиопосредованным)отсутствияслуха.

Примерная адаптированная программа обозначает для каждой образовательной 

областицелевыекоррекционно-

компенсаторныеустановки,отражающиецелеполагающеезначениеобластидляличностногор

азвитияглухихдетейиопределяетспециальныенаправленияпедагогическойдеятельностисра

скрытиемпрограммныхкоррекционно-компенсаторныхзадачобразовательнойобласти–

специальноесодержаниеобразовательнойдеятельности,учитывающееособыеобразовательн

ыепотребностиглухихдетей. 
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В основе 

разработкиПримернойадаптированнойпрограммылежатследующиеподходы: 

1) дифференцированныйподходкпостроениюпрограммыпредполагаетучетособыхо

бразовательныхпотребностейглухихдетей,которыепроявляютсявнеоднородностиповозмож

ностямосвоениясодержанияобразования.Этопредусматриваетвозможностьсозданиясучето

мтипологическихииндивидуальныхособенностей развития детей разных вариантов 

образовательной программы. Вариантыпрограммы создаются в соответствии с 

сформулированными в Стандарте требованиями 

кцелевому,содержательномуиорганизационномуразделам.Применениедифференцированн

огоподходаксозданиюобразовательныхпрограммобеспечиваетразнообразиесодержания,пр

едоставляяглухимдетямвозможностьреализоватьиндивидуальныйпотенциалразвития; 

2) деятельностныйподходосновываетсянатеоретическихположенияхотечественн

ойпсихологическойнауки,раскрывающихосновныезакономерностипроцесса обучения и 

воспитания детей, структуру образовательной деятельности с 

учетомобщихзакономерностейразвитиядетейснормальныминарушеннымразвитием.Деятел

ьностный подход в дошкольном образованиистроится на признании того 

факта,чторазвитиеличностиглухихдошкольниковопределяетсяхарактероморганизациидост

упнойимдеятельности:предметно-

практической,игровой,изобразительной,конструктивной, трудовой. Полноценное 

формирование этих видов деятельности у глухихдетейпроисходит 

впроцессецеленаправленного воздействия; 

3) концентрический подход при изложении содержания программного 

материалаозначает, что ознакомление детей с определенной областью действительности 

от года кгоду обучения усложняется, то есть содержание одной и той же темы 

раскрывается 

вследующейпоследовательности:предметная,функциональнаяисмысловаястороны,сфера 

отношений, причинно-следственных, временных и прочих связей между 

внешнимипризнаками и функциональными свойствами. Кроме того, между разделами 

программысуществуют тесные межпредметные связи. В одних случаях это тематические 

связи, вдругих – общность педагогического замысла. Такой подход предусматривает 

объединениекомплекса различных видов специфических детских деятельностей вокруг 

единой 

«темы»иобеспечиваетцелостноепредставлениедетейобокружающеммире,возможностьосво

енияинформациичерезразныеканалывосприятия,например,зрительный,кинестетический; 

4) комплексно-тематический подход с учетом интеграции направлений 
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развитияпозволяетприорганизациивоспитательно-образовательногопроцессаобеспечить 
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единствовоспитательных,развивающихиобучающихзадач,решатьих,избегаяперегрузки 

детей, на необходимом и достаточном материале, максимально приближаясь 

кразумному«минимуму».Вкачестве«видовтем»могутвыступать«организующиемоменты», 

«тематические недели», «события», «реализация проектов», «сезонные явленияв 

природе», «праздники», «традиции» и др. Построение воспитательно-

образовательногопроцесса вокруг одной центральной темы дает большие возможности 

для развития детей снарушением слуха. Темы помогают организовать информацию 

оптимальным способом. 

Удошкольниковпоявляютсямногочисленныевозможностидляпрактики,экспериментирован

ия,развитияосновныхнавыков,понятийногомышления.Тематическийподходпостроенияобр

азовательногопроцессапозволяетлегковводитьрегиональные и культурные компоненты, 

учитывать специфику дошкольного учреждения.Цикл тем может корректироваться в связи 

с событиями, значимыми для группы / детскогосада / города; интересами детей и др. 

Введение похожих тем в различных возрастныхгруппах обеспечивает достижение 

единства образовательных целей и преемственности вдетском развитии на протяжении 

всего дошкольного возраста, органичное развитие детейвсоответствии 

сихиндивидуальными возможностями; 

5) коммуникативныйподходраскрытчерезпоследовательностьформированияречика

ксредстваобщенияипознанияокружающегомира,использованиевобучениидетейснарушени

емслухаразныхформсловеснойречи(устная,письменная,принеобходимостидактильная)взав

исимостиотэтапаобучения.ВАдаптированнойпрограммеучтеныспецифическиетребования,

относящиесякорганизацииисодержаниюпедагогическойработысглухимидетьмидошкольно

говозраста.Наиболееважнымявляетсяформированиесловеснойречиуглухихдетейвтеснойсв

язискоррекциейисовершенствованием их познавательной деятельности и социально-

личностного развития.Активное включение родителей в систему

 работы с глухими

 детьмирассматриваетсявПрограммекакодноизважнейшихусловийнормализации

жизнии 

обученияребенка. 

 
 

Механизмадаптацииосновнойобразовательнойпрограммы 

ФГОСдошкольногообразованияставитпередразработчикамиадаптированнойосновн

ой образовательной программы дошкольного образования глухих детей (на 

уровнедошкольнойобразовательнойорганизации)задачуопределениямеханизмаадаптации

Программыдляосуществленияквалифицированнойпомощиикоррекциинарушенийразвития

. 
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Факторами,определяющимивекторыадаптациипрограммы,выступают: 
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1. Сущностнаяхарактеристиканозологическойгруппы(глухихдетей):характериособе

нностиограничениявозможностейздоровья,параметрыинвалидизации. 

2. Особыеобразовательныепотребностиглухихдетейраннегоидошкольноговозраста. 

3. Индивидуально-

типологическиеособенностиразвитиядетей,обусловленныенегативнымвлиянием(прямыми

ли косвенным)отсутствующегослуха. 

Биологические и социальные факторы, влияющие на развитие глухих детей, в 

ихвзаимосвязиукаждогоребенкаимеютсвоюиндивидуальнуюхарактеристику,чтоуказывает

нанеобходимостьориентироваться,преждевсего,наиндивидуально-

типологическиеособенностиобучающихсядошкольныхобразовательныхорганизаций. 

Исходя из вышеизложенного, механизм адаптации Программы – 

формированиеПримернойадаптированнойпрограммы,направленнойиобеспечивающейудов

летворениеглухимидошкольникамиособыхобразовательныхпотребностей,обусловленныхс

пецификойотраженияокружающеговусловияхгрубогосужениясенсорнойсферы,посредство

мпривнесенияинаполненияспецификойсодержаниякаждогоиз трёхеёразделов. 

Элементамимеханизмаадаптациивыступают: 

1. ЦелевыеориентирыипланируемыерезультатыПримернойадаптированнойпрогра

ммы,которыеконкретизированыразработчикамисучетомоценкиреальныхвозможностейглу

хихвоспитанников,котораяосуществляетсяпосредствоманализадиагностическихданных,по

лученныхспециалистамивходепрофессиональнойдеятельности(диагностическоеобследова

ниедетей). 

2. Определение специальныхусловийобразования, в т.ч.уточнение 

спецификисодержанияобразовательнойдеятельностивпятиобразовательныхобластях,повы

шающих компенсаторно-адаптивные возможности глухих детей,побуждающих их 

кдоступнойактивностивразныхсферахжизнедеятельности. 

3. Уточнение объема и предметного наполнения образовательной деятельности 

впяти образовательных областях, исходя из принципа педагогической целесообразности и 

сучетомкоррекционно-развивающей деятельностисурдопедагога. 

4. Обеспечениевзаимосвязиивзаимообусловленностиобразовательнойдеятельнос

тивпятиобразовательныхобластяхикоррекционно-

развивающейдеятельностиврамкахпрограммыкоррекционнойработы сглухими детьми. 

7. Реализацияпринципакоррекционно-

компенсаторнойнаправленностиобразовательнойдеятельностидошкольнойобразовательно

йорганизациивпятиобразовательных областях. 
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8. Описаниеспециальныхсоциально-средовых,предметно-

пространственныхусловийразвитияивоспитанияглухихдетейсдостижениемимипланируем

ыхрезультатовПримерной адаптированной программы. 

Механизмадаптациипрограммысостоитввыявлениииописаниисущностныхпризнако

виструктурныхсоставляющих,обеспечивающихцелостностьподходовкдостижениюцелевы

хориентиров Стандарта. 

Механизмадаптациипрограммывключаетизменениесистемыуправлениядошкольной

образовательнойорганизации;ресурсноеобеспечение;мотивацияисистематическоеповышен

иеквалификацииперсонала;включениеродителейвсоциализациюдетей. 

Приреализациимеханизмаадаптацииосновнойобразовательнойпрограммы 

важно: 

- «видеть» глухого ребенка в образовательном процессе, понимать его 

образовательныепотребности; 

- строитьобразовательныйпроцесс,ориентированныйнадостижениецелейдошкольн

огообразованияи возможностиобучающихся; 

- устанавливать взаимодействия с другими субъектами образовательного 

процесса,партнерамиобразовательной организации; 

- создаватьииспользоватьвпедагогическихцеляхразвивающуюпредметно-

адаптированнуюсреду,отвечающуюособымобразовательнымпотребностямглухогоребенка; 

- проектироватьиосуществлятьпрофессиональноесамообразование,бытьсубъектом

профессиональной деятельности. 

 
1.2. Характеристики,значимыедляразработкииреализацииПримернойадаптир

ованнойпрограммы 

 
1.2.1. Характеристикаособенностейразвитияглухихдетейраннегоидошкольно

говозраста 

 
Выраженные нарушения слуха являются одной из встречающихся патологий 

прирождении. Своевременное выявление врожденных нарушений слуха является 

решающимусловием для немедленного проведения коррекционных мероприятий, 

необходимых 

дляполноценногоразвитияребенка,позволяетизбежатьзадержкиразвитияречи,языка,когнит

ивныхфункций ребенка. 
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Всвязисвышеизложенным,приреализацииПримернойадаптированнойпрограммынео

бходимоучитыватьклиническиепараметрыпсихофизическихособенностейииндивидуальны

хвозможностейглухого ребенка. 

Известно,чтонарушенияслухавбольшинствеслучаевсвязанысгенныминарушениями. 

В настоящее время идентифицировано более 60 генов, мутации в 

которыхвызываютразличныерасстройстваслуха.Большаячастьэтихрасстройствявляетсявро

жденнойилиразвиваетсяуребенкавраннемвозрастедо овладенияречью3. 

Нарушениямогутбытьнаследственными(втомчислеобусловленныегенетическимиму

тациями),врожденными,приобретенными.Утретиноворожденныхрасстройства слуха 

сочетаются с другими нарушениями, т.е. входят в состав синдрома.Расстройства слуха 

могут сочетаться с заболеваниями глаз, костномышечной, покровной,нервной, 

эндокринной систем, заболеваниями почек. Наследственные нарушения 

слухамогутпроявлятьсясразупослерожденияребенкаили развиватьсяпостепенно. 

Нарушения слуха могут быть односторонними (повреждено одно ухо – левое 

илиправое)идвусторонними (повреждены обауха). 

Под инвалидизирующей потерей слуха Всемирная организация 

здравоохранения(далее – ВОЗ) определяет такую потерю, которая превышает 40 дБ у 

взрослых людей и 

30дБудетейвлучшеслышащемухе.Международнаяклассификациятугоухости,утвержденная

ВОЗ, представленавтаблице1. 

Таблица1-Степенисниженияслуха(классификацияВОЗ). 
 

Степеньтугоухости Среднее значение порогов слышимости 

повоздухуначастотах 500,1000,2000и4000Гц 

(дБ) 

I 26-40 

II 41-55 

III 56-70 

IV 71-90 

Глухота ≥91 

 
Нарушенияслухамогутбытькондуктивнымиисенсоневральными. 

Кондуктивнаятугоухость-

расстройствослуха,обусловленноепоражениемзвукопроводящегоаппаратаслуховойсистем

ы–наружногоисреднегоуха,котороеприводит кснижениюслуха1-2степени. 

Сенсоневральные нарушения (тугоухость и глухота) - нарушение слуха, 

вызванноепреимущественнопоражениемрецепторовулитки(наружныхивнутреннихволоско

вых 
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3ГарбарукЕ.С.,КоролеваИ.В.АудиологическийскринингноворожденныхвРоссии:проблемыиперспективы. –
СПб.:СПбНИИуха,горла,носаиречи.2013.–С.15. 
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клеток), ау частипациентов также частичным поражением волоконслухового 

нерва.Наиболеечастыепричинысенсоневральнойтугоухостииглухотыудетей–

наследственныенарушенияслуха,гипоксия,высокийуровеньбилирубина,вирусныеинфекци

иматеривовремябеременности,менингоэнцефалит,приемототоксическихпрепаратовидр.Пр

иэтомрасстройственарушаетсяпреобразованиезвуковыхколебанийв электрические 

импульсы. Снижение слуха при сенсоневральном нарушении может 

бытьот1степенитугоухостидо глухоты. 

Если в ухе имеются одновременно патология среднего (кондуктивная тугоухость) 

ивнутреннего (сенсоневральная тугоухость или глухота) уха, то в этом случае говорят 

осмешанной тугоухости. 

Слуховаянейропатия–

этонарушениевыделеновпоследниегодыблагодаряпоявлениюобъективныхметодовисследо

ванияслуха.Вотличиеотсенсоневральнойтугоухости оно характеризуется сохранностью 

наружных волосковых клеток. Основнаяпричина этого нарушения - нарушение 

синхронизации возбуждения в волокнах слуховогонерва. При этом также могут быть 

повреждены внутренние волосковые клетки. Для 

этихлицхарактернытрудностивосприятияречи.Этонарушениечащевстречаетсяунедоношен

ныхдетей. 

Кондуктивнаяисенсоневральнаятугоухость,слуховаянейропатияотносятсякперифер

ическимнарушениямслуха. 

К категории детей с нарушениями слуха относятся дети, имеющие стойкое 

(т.е.необратимое,т.к.слухвосстановитьнельзя)двустороннее(наобауха)нарушениеслуховой 

функции, при котором обычное (на слух) речевое общение с 

окружающимизатрудненоилиневозможно.Этакатегориядетейпредставляетсобойразнородн

уюгруппу,характеризующуюсястепеньюсниженияслухаивременемегонаступления,наличи

емилиотсутствиемдополнительныхотклоненийвразвитии,условиямивоспитанияиобучения

и,какследствие,разнымуровнемобщегоиречевогоразвития. 

Термин «глухота» является психолого-педагогическим. Глухота – наиболее 

резкаястепеньпораженияслуховойфункции,прикоторойразборчивоевосприятиеречистанов

ится невозможным. К категории глухих относятся дети cо стойким 

двустороннимнарушениемслуха,врожденнымилираноприобретенным(доовладенияречью),

прикотором естественный ход развития словесной речи оказывается невозможным. 

Глухиедетибезспециальнойсистематическойпсихолого-

педагогическойпомощиречьюнеовладевают(вотличиеотслабослышащихдетей,которыемог

ут«набирать»речьисамостоятельно,хотяи  

созначительнымиискажениями),ивесьдальнейшийпуть  их 
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психофизическогоразвитиястановитсявесьмасвоеобразным,существенноограничиваетсясо

циальнаяадаптация. 

Степеньсниженияслухапритугоухостиопределяетсяпосохранностидинамическогод

иапазонаслуха,звукикакойинтенсивностиможетвосприниматьслабослышащийребенок.При

глухотеснижениеслухастольвелико,чтонаиболеезначимым становится сохранность 

нединамического, а частотного диапазона.В Россииусловной границей между 

тугоухостью и глухотой принято считать 85 дБ (как среднееарифметическое значение 

показателей на трех речевых частотах: 500, 1000 и 2000 Гц). Взависимости от объема 

воспринимаемых частот выделяются четыре группы глухоты: 1группа-

сохранностьчастотногодиапазонаслухадо250Гц,2группа-сохранностьчастотного диапазона 

слуха до 500 Гц, 3 группа - сохранность частотного диапазона слухадо1000Гц,4группа-

сохранностьчастотногодиапазонаслухаболее1000Гц(поЛ.В.Нейману). 

Принципиальное влияние на развитие ребенка оказывает не только и не 

столькостепеньсниженияслуха,скольковремя,вкоторомначатоцеленаправленноекоррекцио

нноевоздействие:с первыхмесяцев жизни, с1,5-2хлетилипозже. 

Результатыобученияприранней(спервыхмесяцевжизни)коррекционнойпомощиу 

разныхдетейразличны.Внаиболееблагоприятномслучаеприотсутствиивыраженныхдополн

ительныхотклоненийв 

развитиивусловияхинтенсивнойработыродителейподруководствомспециалистовкполутора

годамдажеуглухихдетейпоявляются10-30слов,включаялепетные(вотдельныхслучаях-

более70),кдвумгодам 

- короткая фраза, к трем годам дети начинают рассказывать о виденном, о случившемся 

сними,спомощьювзрослогочитаютстихи,подпеваютпесенки.Синдивидуальнымислуховым

и аппаратами в пределах одного помещения большинство глухих детей могутслышать 

обращенную к ним речь. Примечательно, что они начинают воспринимать наслух не 

только специально тренированный материал, но практически все знакомые 

слова,изолированноивофразе.Звучаниеречибольшинствадетейприближаетсякречислышащ

их сверстников. У них звонкие голоса, речь эмоциональная, выразительная. Издефектов 

произношения отмечаются в основном лишь типичные для данного 

возраста.(Н.Д.Шматко,Т.В.Пелымская, 2003). 

Такимобразом,наиболееполноценноеразвитиеглухихдетейдостигаетсяприраннем (с 

первых месяцев жизни) выявлении нарушений слуха, слухопротезировании 

илипроведении кохлеарной имплантации и комплексном медико-психолого-

педагогическойреабилитациисразупослеустановлениядиагноза,обеспечениикачественного 
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образованиянавсехегоступеняхсучетомструктурынарушения,уровняобщегоиречевогоразви

тия,индивидуальныхособенностей ивозможностей каждогоребенка. 

Средиглухихдетейвыделяетсяособаягруппа-детисвыраженнымидополнительными 

отклонениями в развитии. По данным Л.А.Головчиц (2013) 35%-

40%детейснарушеннымслухомимеютсложные(комплексные)нарушения.Этагруппадостато

чно разнородна, полиморфна. У этих детей помимо снижения 

слуханаблюдаются:интеллектуальныенарушения(легкая,умеренная,тяжелая,глубокаяумст

веннаяотсталость);задержкапсихическогоразвития(ЗПР),обусловленнаянедостаточностью

центральнойнервной системы;детскийцеребральныйпараличили другиенарушенияопорно-

двигательного аппарата, нарушения эмоциональной сферы и поведения; 

текущиепсихическимизаболеваниями(например,эпилепсия).Частьглухихдетейимеютнару

шениязрения-

близорукость,дальнозоркость,ачастьизнихявляютсяслабовидящими,частьдетейимеетвыра

женныенарушениязрения,традиционноотносящиесяк слепоглухоте. 

В последние десятилетия в категории лиц с нарушениями слуха выделена 

новаяособая группа - дети, перенесшие операцию кохлеарной имплантации (КИ). 

Кохлеарнаяимплантация показана при тяжелых нарушениях слуха – глухоте, когда 

неэффективноиспользованиеиндивидуальныхслуховыхаппаратов.ИсследованияО.И.Куку

шкиной,Е.Л.Гончаровой,А.И.  Сатаевойидр.свидетельствуютотом,  что  дошкольниксКИ 

«может быть переведен на путь естественного развития при определенных условиях - 

еслиспециально выделяется «запускающий» этап реабилитации и воспроизводится теперь 

ужена полноценной сенсорной основе логика нормального развития ребенка первого 

годажизни. Принципиально важно, что слуховой и речевой онтогенез рассматриваются 

неизолированно,авконтекстестановленияиразвитияэмоциональноговзаимодействияребенк

а с близкими взрослыми, что отвечает современным представлениям о 

содержанииипсихологическихзакономерностяхраннихэтаповпсихическогоразвитияребенк

авнорме. В контексте этих представлений слуховое сосредоточение, протекающее по 

типубезусловныхреакций,неявляетсясамопосебеточкойзапускаразвитияслуховоговосприят

ия,инеприводитавтоматическикпереходуребенканаследующийэтап–

локализациизвуковвпространстве.Условиемстановленияиразвитияслуховоговосприятия 

является становление и усложнение эмоционального диалога ребенка 

первогогодажизнисблизкимилюдьми,таккакпотребностьивозможностьполноценно 
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использовать слух возникает у слышащего малыша в ходе и благодаря 

развивающемусяэмоциональномувзаимодействию сближайшимокружением4». 

ПриработесдетьмисКИдошкольнымобразовательныморганизациямнеобходимоиспо

льзоватьособый подходи особыеорганизационныеформы. 

Мырассмотреликатегориюглухихдетейкакособую,полиморфнуюгруппу.Естественн

о, что уже на начало дошкольного воспитания и обучения они 

оказываютсяпредставителямиразныхгрупп: 

 глухие дети без выраженных дополнительных отклонений в развитии, 

поуровнюобщегоиречевогоразвитияприближающиесяквозрастнойнорме(частьдошкольник

овпри раннемначалекоррекционного воздействия; 

 глухиедетибезвыраженныхдополнительныхотклоненийвразвитии,отстающи

еотвозрастнойнормы,ноимеющиеперспективусближениясней(вдошкольном илишкольном 

возрасте) призначительнойсистематическойспециальнойподдержке; 

 глухиедетисдополнительнымиотклонениямивразвитии(комбинациинарушен

ийслухасЗПР,легкойумственнойотсталостью,нарушениямизренияилиопорно-

двигательного аппарата, сочетающимися с интеллектуальной недостаточностью 

идр.),значительноотстающиеотвозрастнойнормы,перспективасближенияскотороймаловеро

ятнадажеприсистематическойимаксимальнойспециальнойпомощи; 

 глухиедетистяжелымиимножественныминарушениями,развитиекоторыхнесо

поставимо свозрастной нормой. 

НастоящаяАОПпредназначенадляработысглухимидетьмираннегоидошкольноговоз

раста как снеоднороднойпосоставугруппой детей: 

- дошкольники без выраженных дополнительных отклонений в развитии, 

которыеотстают от возрастной нормы, но имеют перспективу сближения с ней (в 

дошкольном илишкольномвозрасте); 

- дошкольникисвыраженнымидополнительнымиотклонениямивразвитии(комбина

циинарушенийслухасЗПР,легкойумственнойотсталостью,нарушениямизренияилиопорно-

двигательногоаппарата,сочетающимисясинтеллектуальнойнедостаточностьюидр.),значите

льноотстающиеотвозрастнойнормы,перспективасближенияскотороймаловероятна,итребу

ющиеприреализацииАОПиндивидуальногообразовательногомаршрута(сопоройнавариант

АОПдля 

 

4 Кукушкина О.И., Гончарова Е.Л. «Точка запуска» новых слуховых возможностей и спонтанного 

развитияречиребенкапослекохлеарнойимплантации//АльманахИнститутакоррекционнойпедагогики.2016.Ал

ьманах №24 URL: https://alldef.ru/ru/articles/almanah-24/«tochka-zapuska»-novyix-sluxovyix-vozmozhnostej-i-

spontannogo-razvitiya-rechi-rebenka-posle-koxlearnoj-implantaczii(Датаобращения:07.09.2018) 
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слабослышащихипозднооглохшихдетей)/детисвыраженнымидополнительнымиотклонения

мивразвитии5. 

Дляглухихдошкольников,которыепоуровнюобщегоиречевогоразвитияприближаютс

я квозрастнойнорме, целесообразно осуществлятьвоспитание иобучениепоАОПдля 

слабослышащихипозднооглохшихдошкольников. 

Втехслучаях,когдауребенкараннегоилидошкольноговозрастаимеютсятяжёлые 

множественные нарушения развития, включая умеренную, тяжелую, 

глубокуюумственную отсталость (развитие ребенка несопоставимо с возрастной нормой), 

следуетлибо разработать для ребенка специальную индивидуальную программу развития 

(СИПР),либорекомендоватьпримернуюадаптированнуюобразовательнуюпрограммудошко

льного образования на основе ФГОС дошкольного образования для детей раннего 

идошкольноговозрастастяжелымиимножественныминарушениями развития. 

АОПобеспечиваетпреемственностьсовсемивариантамиПримернойадаптированнойо

сновнойобщеобразовательнойпрограммойначальногообщегообразованияглухихобучающи

хся(вариантами АООП1.1, 1.2,1.3 и1.4). 

Дляразработкииреализацииадаптированнойосновнойобразовательнойпрограммыдо

школьногообразованияглухихдетей,определенияихособыхобразовательныхпотребностейз

начимымиявляютсяпсихофизиологическиехарактеристики глухих детей. 

 
Глухиедетимладенческогоираннеговозраста 

Слуховойанализаторотноситсякважнейшиманализаторамнервнойсистемычеловек

а.Периферическийотделслуховогоанализатораподготовленквосприятиюзвуков уже к 

моменту рождения ребенка, но слух в первые моменты после 

рожденияребенканесовершенен. 

Слухоречевойанализаторразвиваетсяраньшедругихотделов,связанныхсфункцией 

речи, что вызвано созреванием слуховогоанализатора к моменту рожденияребенка. Но для 

функционирования слухоречевого анализатора необходимо развивать уребенка слуховое 

сосредоточение, тонкие дифференцировки на человеческий голос, тоестьразвивать 

непросто слух,аречевой слух. 

Одним из показателей нервно-психического развития здорового ребенка 

являетсяразвитиепониманияречи.Развитиепониманияречиявляетсяоченьсложнымидлитель

нымпроцессом.Дляразвитияимпрессивнойречиисключительнуюзначимость 

 

5Желательноихобучениевособыхгруппахдляглухихдошкольниковсосложными(комплексными)нарушениями

развития. 
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приобретаетэмоциональноеобщениесребенкомпервыхднейжизни. 

В первые месяцы жизни при общении с взрослым слово воспринимается 

ребенкомкак компонент комплексного раздражителя, в который входит положение тела 

ребенка,обстановка,вид говорящего,егоголоси интонация. 

Совторогополугодияжизниуребенкарезковозрастаетинтересковсемуокружающему, 

в 7-8 месяцев при правильном воспитании начинает устанавливаться связьнекоторых слов 

с окружающими предметами, то есть формируется первичное пониманиеречи. 

Кконцупервогогодаврезультатеустановлениябольшогоколичестваразнообразныхсоч

етанийсоднимитемжесловомоностановитсяобобщенным.Формированиеобобщенийсвидете

льствуетоначалефункционированиявторойсигнальнойсистемы,свойствамикоторойявляютс

яобобщенияиотвлечения(И.П.Павлов). 

У 85% детей нарушение слуховой функции является врожденным или возникает 

напервомгодужизни, тоесть до развития речи. 

Психическое развитие детей с врожденным нарушением слуха отличается 

рядомхарактерных особенностей. В первые месяцы жизни у них отсутствует или слабо 

выраженврожденный рефлекс на резкие звуки, который в норме проявляется во 

вздрагивании изажмуривании глаз. При плаче ребенок не замолкает на голос взрослого, 

как это 

делаетнормальнослышащиймалыш.Вдальнейшемудетейснарушениямислуханеформируют

сясочетательныерефлексыназвуковыестимулы. 

Согласно современным исследованиям, как уже неоднократно отмечалось, 

ранняядиагностика слуховых расстройств и последующая адекватная реабилитация 

способныпредупредитьи/илиослабитьнарушенияразвитияуребенкаречиидругихвысшихпси

хическихфункций. 

В соответствии с приказом Министерства здравоохранения и социального 

развитияРоссийскойФедерацииот28апреля2007 г.№ 

307«Остандартедиспансерного(профилактического) наблюдения ребенка в течение 

первого года жизни» единственнымэффективным методом выявления нарушений слуха у 

новорожденных и детей первогогода жизни назван аудиологический скрининг. Внедрение 

технологии 

аудиологическогоскринингаулучшаетвыявлениесенсоневральнойтугоухостииглухотыудет

ей. 

М.Ю. Бобошко (2015) отмечает, что в возрасте от 6 до 9 месяцев «постепенно 

детиприлепетанииначинаютограничиватьсязвукамиродногоязыка.Подражаясловамифраза

м взрослого, ребенок обучается разным интонациям, и лепет начинает звучать 

какнепонятнаяфразанародномязыке.Этотфеноменвзаимосвязансфункциейслуха.Чтобы 
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корректноразличатьзвукиречи,ребенокнуждаетсявслуховойобратнойсвязи.Безслуховогоко

нтролялепетпостепенноугасает,идетизамолкают.Универсальныйаудиологический 

скрининг новорожденных позволяет выявить нарушение слуха в первыедни жизни 

ребенка, поставить диагноз в первые 3 месяца и начать лечение до достиженияребенком6-

месячноговозраста.Такможнопредотвратитьсерьезныепоследствия,проявляющиесявследст

виенарушенияслухавпроцессеосвоенияязыкаиразвитияречи»6. 

Американская Академия Педиатрии (American Academy of Pediatrics) 

рекомендуетсчитать оптимальным в отношении прогноза речевого и 

психоэмоционального развитиявозраст постановки окончательного диагноза и начала 

реабилитационных мероприятий до3-6 месяцевжизни ребенка. 

Наиболее полноценное развитие глухих детей достигается при раннем (с 

первыхмесяцевжизни)выявлениинарушенийслуха,слухопротезированииикомплексноммед

ико-психолого-

педагогическомсопровождениисразупослеустановлениядиагноза,обеспечениикачественно

гообразованиянавсехегоступеняхсучетомструктурынарушения,уровняобщегоиречевогораз

вития,индивидуальныхособенностейивозможностей каждого ребенка. 

Так,например,Yoshinaga-ItanaC.,CouterD.иThomsonV.(2001)продемонстрировали, 

что малыши, которые были слухопротезированы в возрасте до 6месяцев не отставали в 

дальнейшем в речевом и интеллектуальном развитии от своихнормально слышащих 

сверстников в отличие от детей, которые были слухопротезированыпозжеэтого срока. 

Успешность реабилитации зависит не только от характера и степени 

пораженияслухового анализатора, но и от состояния высших психических функций, 

окружающейребенка речевой среды, особенностей реабилитационного процесса. Глухота 

у детей 

взначительнойстепениявляетсяследствиемперинатальнойпатологии,воздействияразличны

хфакторов окружающейсреды. 

В современной дошкольной сурдопедагогике разработана методика 

педагогическойоценки общего уровня развития ребенка раннего возраста с нарушенным 

слухом(Т.В.Николаева,2006)7.Спомощьюэтойметодикиможнооценитьсоциальное,физичес

кое, 

 

 

 

 
 

6БобошкоМ.Ю.,КибаловаЮ.С.Основныеэтапыразвитияязыковыхнавыковудетей.URL:https://www.slideshare.n

et/monsana/pora-boboshko 
7Николаева,Т.В.Комплексноепсихолого-педагогическоеобследованиеребенкараннеговозрастаснарушенным 

слухом [Текст]:методическоепособие/Т.В.Николаева.-М.:Экзамен,2006. 

http://www.slideshare.net/monsana/pora-boboshko
http://www.slideshare.net/monsana/pora-boboshko
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познавательноеразвитие,атакжепредметно-

игровуюдеятельностьребенка,состояниеегоречи и слуха8. 

Входеапробацииразработанногонаборазаданийбыливыявленывозрастныеособеннос

ти психофизического развития детей с нарушенным слухом 

преддошкольноговозраста.Впсихофизическомразвитиидетеймладшей(2-

2,5г.)истаршей(2,5-

3г.)возрастныхгруппобнаружилисьсущественныеразличия.Уровеньобщегопсихофизическ

огоразвитиямалышейдо2,5летбезучетауровняречевогоразвитияможно оценить как близкий 

к возрастной норме. Вместе с тем со второй половины 3-гогода жизнивыявлена тенденция 

нарастания различиймежду ребенком с 

нарушеннымслухомиегослышащимсверстникомповсемосновнымлиниямразвития.Еслиусл

ышащихдетейстарше2,5летбыловыявленоповышениеуровняобщегопсихофизического 

развития, что связано с активным овладением ими речью, то глухие 

ислабослышащиедетипоуровнюсвоегоразвитияоказалисьблизкикдетяммладшейвозрастной

группы.Этотфактимеетпринципиальноезначениеиявляетсядополнительным аргументом 

необходимости максимально раннего, не позднее первогополугодия 3-го года жизни, 

коррекционного обучения ребенка с нарушенным слухом,когдаещенестоль 

выраженыразличиямеждунимиегослышащимсверстником. 

Методика позволяет выявить индивидуальныйуровеньразвитиякаждого 

ребенкапоосновнымлиниямразвития.Своеобразиепсихофизическогоразвитияглухихислабо

слышащихдетейпроявлялосьвтом,чтоуровеньсоциального,познавательного,физическогора

звития,ипредметно-

игровойдеятельностимог,каксоответствоватьвозрастнойнорме,такибытьнижеее,авпознават

ельномифизическомразвитиинекоторыедети дажеопережалисвоихслышащихсверстников. 

Интеграция диагностических данных по заданным принципам позволяет 

выявлятьзначимые для индивидуализации обучения варианты развития детей с 

нарушеннымслухомраннеговозраста(Т.В. Николаева, 2006): 

- гармоничное психофизическое развитие, при котором достижения детей по 

всемосновным линиям могут быть достаточно высоки, либо наблюдается опережающий 

темпразвития(например, познавательного, физического); 

- отставаниевпсихофизическомразвитии(повсемосновнымлиниямразвития); 

- неравномерное психофизическое развитие, при котором в одних линиях 

ребенокдостигаетрезультатов,соответствующихеговозрасту,илидажеопережаетсвоихсверс

тников,вдругихлиниях–несколько отстает вразвитии. 

 

8Аналогичныеметодикиразработаныидлядетейдошкольноговозраста:длячетвертого,пятого,шестогоиседьмого 
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годовжизни. 
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У глухих и слабослышащих детей значительно чаще, чем у слышащих 

отмечаетсянеравномерныйвариант развития. 

Необходимо также отметить, что глухие дети раннего возраста 

принципиальноразличаются не только по степени снижения слуха, но и по времени, в 

которомначато целенаправленное коррекционное воздействие: с первых месяцев 

жизни, с 1,5-2-

хлетилипозже(поН.Д.Шматко,Т.В.Пелымской).Результатыраннейпедагогическойкорре

кциинарушеннойслуховой функциисм.выше. 

Глухиедетидошкольноговозраста 

Рольдошкольноговоспитанияиобучениявразвитииглухихдетейвелика.Дошкольный 

возраст - наиболее сенситивный период оказания помощи и 

предотвращениепоявлениявторичныхнарушений.Дошкольныйвозраст-

этопериодстановленияличности.Ребѐнокрождаетсяспредпосылкамивразвитиииеслиупусти

тьданныйпериод,тоуребѐнкапроявятся стойкиенарушения. 

Возможностьслуховоговосприятияуребенкаявляетсязалогомуспешногоречевого и 

интеллектуального развития. Потеря слуха лишает ребенка важного 

источникаинформации и ограничивает тем самым процесс его интеллектуального 

развития. 

Однакоэтинедостаткивзначительноймеремогутбытькомпенсированыприменениемспециал

ьныхметодов итехническихсредстввобучении. 

Глухиедетидошкольноговозраста-

этонеоднороднаяпосоставугруппа,включающая: 

– глухих детей без выраженных дополнительных отклонений в развитии, 

поуровнюобщегоиречевогоразвитияприближающихсяквозрастнойнорме(дошкольники 

прираннемначалекоррекционного воздействия); 

– глухихдетейбезвыраженныхдополнительныхотклоненийвразвитии,отстаю

щих от возрастнойнормы, но имеющих перспективу сближенияс ней (вдошкольном 

илишкольномвозрасте)призначительнойсистематическойспециальнойподдержке; 

– глухих детей с выраженными дополнительными отклонениями в 

развитии(комбинациинарушенийслухасЗПР,легкойумственнойотсталостью,нарушениями

зренияилиопорно-

двигательногоаппарата,сочетающимисясинтеллектуальнойнедостаточностьюидр.),значит

ельно отстающихотвозрастнойнормы,перспектива 

сближенияскотороймаловероятнадажеприсистематическойимаксимальнойспециаль

нойпомощи; 
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– глухих детей с тяжелыми и множественными нарушениями (в том числе 

иумеренной,тяжелойиглубокойумственнойотсталостью),развитиекоторыхнесопоставим

о свозрастнойнормой. 

Психолого-

педагогическиепараметрыпсихофизическихособенностейииндивидуальныхвозможнос

тейглухогоребенкаопределяютсявсоответствиисвозрастом ребенка, его индивидуальными 

особенностями, его потребностями, характероми выраженностью нарушений. Также на 

уровень общего и слухоречевого развития глухихдошкольников влияет ряд субъективных 

факторов: время выявления нарушения 

слуха,времяначалакоррекционноговоздействия,егоорганизациииэффективности. 

Кпсихолого-

педагогическимпараметрампсихофизическихособенностейииндивидуальных 

возможностей глухогоребенкаотносятся: 

1. Особенности сенсорных систем (анализаторов) и высших психических 

функций(зрительное, слуховое, обонятельное, тактильное (осязательное), тактильно-

двигательноевосприятие, пространственные представления, в том числе о 

положениисобственноготела в пространстве (проба при закрытых глазах), временные 

представления, внимание,память,мышление, сознание,рассудочная деятельность,речь 

ит.д.). 

2. Особенностиличностно-коммуникативногоразвития(поведениеидеятельностьв 

процессе обследования, воспитания и обучения, реакция на родителей и 

незнакомыхлюдей, мотивационно-потребностная сфера, эмоционально-волевая сфера, 

самосознание,коммуникативнаясфера,типологическиеособенностивысшейнервнойдеятель

ности,адекватнаяоценкаокружающегомираисобственного«Я»,способностьулавливатьвзаи

мосвязьмеждуодушевленнымиинеодушевленнымиобъектамиокружающегомира). 

3. Сформированностьдеятельностивцелом(целенаправленность,организованнос

ть,произвольность,способностькпланированиюдействий,самостоятельномувыборусредств

выполнениядеятельности,способностьсформулироватьцель,длядостижениякоторойвыполн

яютсятеилииныедействия,способностьзавершать начатоедействиеи датьсловесный отчет). 

4. Наличиезадатков,индивидуальныхособенностейинтересовипредпочтений(люби

мые игры, игрушки, занятия; а также воспитатель, тьютор, учитель, с которымиребенок 

может и предпочитает общаться; родители и другие близкие родственники, 

скоторымиребенокможетипредпочитаетобщаться),индифферентноеотношениекокружающ

емумиру. 

Социально-
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абилитационныепараметрыпсихофизическихособенностейииндивидуальныхвозможн

остей глухого ребенка 



33  

Кcоциально-

абилитационнымпараметрампсихофизическихособенностейииндивидуальных 

возможностей глухого ребенка с относятся общая оценка 

социальнойситуацииразвитияиосновныекатегории егожизнедеятельности: 

1. Способностьксамообслуживанию(способностьребенкасамостоятельноосуществ

лятьосновныефизиологическиепотребности,выполнятьповседневнуюбытовуюдеятельност

ь). 

2. Способностьксамостоятельномупередвижениюссоблюдениеммербезопасности

впомещенииинаулице(способностьребенкасамостоятельноперемещаться в пространстве, 

сохранятьравновесие тела припередвижении, в покое 

иприпеременеположениятела,способностьпользоватьсялифтомиобщественнымтранспорто

м). 

3. Способностькориентациивовремениипространстве(способностькадекватномуво

сприятиюличностииокружающейобстановки,оценкеситуации,определениевремени и 

местанахождения). 

4. Способностьдетейкобщению(способностькустановлениюконтактовсознакомыми 

и незнакомыми людьми вербальными и невербальными средствами, путем 

ихадекватноговосприятия,способностьюкформированиюисохранениюсоциальныхсвязей); 

дети, имеющие психофизиологические отклонения, характеризуются 

сниженнойспособностьюкустановлениюконтактовсознакомымиинезнакомымилюдьми,фо

рмированиюи сохранению социальныхсвязей. 

5. Способность к контролю своего поведения (способность к осознанию себя 

иадекватномуповедениюсучетомцелесообразностиповеденческихактов,социально-

правовых и морально-этическихнорм). 

6. Способностькобучению. 

Всоответствиисналичиемилиотсутствиемдополнительныхотклоненийвразвитии и 

уровнем общего и слухо-речевого развития и его близостью / 

возможностьюприблизитьсяквозрастнойнорме,входеобследованиянаПМПКопределяетсяо

бразовательныймаршрут,адекватный возможностямглухого ребенка: 

 глухие дети без выраженных дополнительных отклонений в развитии, 

поуровнюобщегоиречевогоразвитияприближающиесяквозрастнойнорме(частьдошкольник

ов при раннем начале коррекционного воздействия), могут на равных по 1-2человека 

воспитываться и обучаться в группах общеразвивающей или 

оздоровительнойнаправленности,получаясистематическуюкоррекционнуюпомощьсосторо

нысурдопедагогаи другихспециалистов; 
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 глухиедетибезвыраженныхдополнительныхотклоненийвразвитии,отстающи

еотвозрастнойнормы,ноимеющиеперспективусближениясней(вдошкольномилишкольномв

озрасте),могутполучитьадекватноевоспитаниеиобучениевгруппахкомбинированнойилико

мпенсирующейнаправленностипризначительнойсистематическойспециальнойподдержкес

осторонысурдопедагогаидругихспециалистов: 

 глухиедетисдополнительнымиотклонениямивразвитии(комбинациинарушен

ий слуха с ЗПР, легкой неосложненной умственной отсталостью, 

нарушениямизренияилиопорно-

двигательногоаппарата,сочетающиесясинтеллектуальнойнедостаточностьюидр.),значител

ьноотстающиеотвозрастнойнормы,перспективасближенияскотороймаловероятнадажеприс

истематическойимаксимальнойспециальной помощи, могут получить адекватное 

воспитание в обучение в соответствии 

сАОПдляглухихдошкольниковвусловияхреализациииндивидуальногообразовательногома

ршрута9; 

 глухиедети  с  тяжелыми  и  множественными  нарушениями,  развитие 

которых несопоставимо с возрастной нормой, могут получать адекватное воспитание 

иобучение на основе либо разработки для каждого ребенка специальной 

индивидуальнойпрограммыразвития(СИПР),либовсоответствииспримернойадаптированн

ойобразовательной программой дошкольного образования на основе ФГОС 

дошкольногообразования для детей раннего и дошкольного возраста с тяжелыми и 

множественныминарушениямиразвития. 

7. Общаяоценкасоциальнойситуацииразвития(типсемьи,неблагоприятнаяобстанов

кавсемье,низкийуровеньграмотностиродителей,отрицательноевлияниесоциума,неспособн

ость ребенкаадаптироваться ксоциуму). 

Спецификаразвитияглухихдетейдошкольноговозраста 

Нарушение слуха непосредственно влияет на речевое развитие ребенка и 

оказываетопосредованноевлияниенаформированиепамяти,мышления.Чтожекасаетсяособе

нностей личности и поведения глухого ребенка, то они не являются 

биологическиобусловленнымииприсозданиисоответствующихусловийподдаютсякоррекци

ивнаибольшейстепени. 

Значительнуючастьзнанийобокружающеммиренормальноразвивающийсяребенок 

получает через слуховые ощущения и восприятия. Глухой ребенок лишен 

такойвозможности,илиониунегокрайнеограничены.Этозатрудняетпроцесспознанияи 

 

9Желательноихобучениевособыхгруппахдляглухихдошкольниковсосложными(комплексными)нарушениями

развития 
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оказывает отрицательное влияние на формирование других ощущений и восприятий. 

Всвязи с нарушением слуха особую роль приобретает зрение, на базе которого 

развиваетсяречь глухого ребенка. Очень важными в процессе познания окружающего 

мира становятсядвигательные,осязательные,тактильно-вибрационныеощущения. 

Возможностьслуховоговосприятияуребенкаявляетсязалогомуспешногоречевого и 

интеллектуального развития. Дети, имеющие значительную потерю слуха, 

безспециальнойпомощинемогутуспешнореализоватьсвойжизненныйпотенциал. 

В дошкольном возрасте формируется соподчинение мотивов, обдуманные 

действияначинаютпреобладатьнадимпульсивными.Личностноеразвитиетакжеобусловлено

усвоениемпервичныхэтических нормиправил,идеаловинормобщественнойжизни. 

В основе психического развития глухих детей дошкольного возраста лежат те 

жезакономерности,чтоивнорме.Однакоимеютсянекоторыеособенности,которыеобусловле

ныипервичнымдефектом,ивторичныминарушениями:замедленнымовладениемречью,комм

уникативнымибарьерамиисвоеобразиемразвитияпознавательнойсферы. 

Психологически глухие дети, обучение которых начато относительно поздно, 

какправило,отличаютсяотсверстниковснормальнымслухом,ониболеезамкнутыиобидчивы.

Углухихдетейпроисходитнарушениепознавательныхфункций,т.е.внимания, восприятия, 

речи, памяти, мышления. У таких детей понижена 

инициативаобщениясокружающиммиром.Страдаюториентациявпространстве,координаци

ядвижений(всвязистеснымвзаимодействиемслуховогоивестибулярногоаппарата). 

Нарушения слуха в дошкольном возрасте оказывают особенно сильное влияние 

напоследующее развитие ребенка. В сложной структуре развития глухого ребенка наряду 

спервичным недостатком слухового анализатора отмечается своеобразие в 

формированииегоречи и другихпсихическихпроцессов. 

Вдошкольномвозрастепроисходятзначительныесдвигивпсихическомразвитии,что 

 обусловлено  развитием различных сторон познания:  восприятия,

 мышления,внимания, воображения, памяти, формированием произвольности 

психических процессов.В дошкольном  возрасте  большое влияние на

 развитие ребенка  оказываетформирование разных видов детской 

 деятельности: игровой, изобразительной, 

конструктивной,элементарнойтрудовой. 

Напсихическоеразвитиеслышащегоребенкавлияетинтенсивноеразвитиеречи. 

Удетейдошкольноговозрастаформируетсяинтерескокружающемумиру,познаниюпре

дметовиявлений,различныхсвязеймежду ними.Однакоосновойпознания 
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впервуюочередьявляетсячувственное–процессывосприятия,наглядныеформымышления. 

Процессы чувственного познания интенсивно развиваются в дошкольный 

периоддетства и у глухих детей. Развитие познавательных интересов, становление 

предметнойдеятельности,формированиеигрыспособствуютсенсорномуразвитиюглухихдет

ей.Однаконарушениеречиисредствобщения,отставаниевпредметнойиигровойдеятельности

приводятксвоеобразиюизадержкесенсорногоразвитиянеобученныхглухихдетей. 

В процессе обучения, направленного на развитие ребенка, формирование речи 

иречевогообщения,личностноеразвитиеглухихдошкольниковпроисходитболееинтенсивно.

Вбытуивразныхвидахдеятельностидетизнакомятсясразнымисоциальными явлениями, 

учатся понимать и анализировать свои и чужие поступки. У 

нихформируютсятакиекачествахарактера,какактивность,самостоятельность.Напротяжении

дошкольноговозрастапроисходятразвитиеисоподчинениемотивов,формированиеинтересак

окружающемумиру.Устаршихдошкольниковпоявляютсясоциальные мотивы, интерес к 

жизни людей в обществе, стремление к общению с ними. 

Впроцессеобученияязыкуможнонаблюдатьиформированиеинтересакречевойдеятельности. 

Впроцессевоспитанияиобученияглухихдошкольниковосуществляетсяихразносторо

ннееразвитие.Умственноеразвитиевключаетвсебяформированиепознавательных процессов 

и способов умственной деятельности, усвоение и обогащениезнаний о природе и 

обществе; развитие познавательных интересов, развитие речи каксредствапознания. 

Умственное развитие глухих детей дошкольного возраста неразрывно связано 

совладением речью, потому что формирование психических процессов, познание 

объектовиявлений окружающей жизни,опосредовано речью. 

Федеральныйгосударственныйобразовательныйстандартдошкольногообразования 

и Примерная адаптированная программа учитывают современные тенденциивизменении 

составаэтой группы детей. 

 
1.2.2. Характеристикаособыхобразовательныхпотребностейглухихдетейранне

гои дошкольного возраста 

Особые образовательные потребности – это потребности в условиях, 

необходимыхдляоптимальнойреализацииактуальныхипотенциальныхвозможностей(когни

тивных, 
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энергетическихиэмоционально-

волевых,включаямотивационные),которыеможетпроявитьребенокснедостаткамиразвитияв

процессеобучения(В.И. Лубовский). 

О.И.Кукушкина,Е.Л.Гончаровавыделяютобщиеаспектыособыхобразовательныхп

отребностейдетейснарушениямипсихофизическогоразвития10: 

1. «Время начала образования – потребность в совпадении начала 

специальногоцеленаправленного обучения с моментом определения нарушения в 

развитии ребенка.(Так, еслинарушениеслуха ребенка выявлено в конце первого месяца 

егожизни, тонемедленно должно начинаться и специальное обучение. Крайне опасна 

ситуация, когдапосле выявления первичного нарушения в развитии, все усилия взрослых 

направляютсяисключительнонапопыткулеченияребенка,реабилитацию 

средствамимедицины.) 

2. Содержаниеобразования–

потребностьвовведенииспециальныхразделовобучения,неприсутствующихвсодержанииоб

разованиянормальноразвивающегосяребенка.(Например,разделыпоформированиюмеханиз

мовсознательнойрегуляциисобственногоповеденияивзаимодействия 

сокружающимилюдьмиидр.) 

3. Созданиеспециальныхметодовисредствобучения–потребностьвпостроении 

«обходныхпутей»,использованииспецифическихсредствобучения,вболеедифференцирова

нном,«пошаговом»обучение,чемэтогообычнотребуетобучениенормальноразвивающегося 

ребенка. 

4. В особой организации обучения - потребность в качественной 

индивидуализацииобучения,вособойпространственнойивременнойисмысловойорганизаци

иобразовательнойсреды. 

5. Вопределенииграницобразовательногопространства–

потребностьвмаксимальном расширении образовательного пространства за пределы 

образовательногоучреждения.Впродолжительностиобразования–

потребностьвпролонгированностипроцессаобучения ивыходзарамки школьноговозраста. 

6. В определении круга лиц, участвующих в образовании и их взаимодействии –

потребностьвсогласованномучастииквалифицированныхспециалистовразныхпрофилей 

(специальных психологов и педагогов, социальных работников, врачей 

разныхспециальностей, нейро- и психофизиологов и др.), во включение родителей 

проблемногоребенкавпроцессегореабилитациисредствамиобразованияиихособаяподготов

касиламиспециалистов». 

Особые образовательные потребности глухих детей, определяют особую 

логикупостроенияобразовательногопроцесса,находятсвоѐотражениевструктуреисодержан
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ии 

10 

ГончароваЕ.Л.,КукушкинаО.И.Ребеноксособымиобразовательнымипотребностями//АльманахИнститутакорр

екционнойпедагогики.2002.Альманах№5URL:https://alldef.ru/ru/articles/almanah-5/rebenok-s-osobymi-

obrazovatelnymi-potrebnostjami(Дата обращения:07.09.2018) 
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образования.Особыеобразовательныепотребностидетейснарушеннымслухомсвязаныс 

трудностями понимания обращенной речи, характером межличностной 

коммуникации,ограничениемскоростипереработки иобъемавербальнойинформации. 

Кособымобразовательнымпотребностямглухихдетейотносятся: 

- специальныеобразовательныеусловия,обеспечивающиеобстановкуэмоциональн

огокомфорта,упорядоченностиипредсказуемостипроисходящего,установка педагога на 

поддержание в глухом ребенке уверенности в том, что в 

детскомсадуигруппеегопринимают,емусимпатизируют,придутнапомощьвслучаезатруднен

ий.Приобучениисовместносослышащимисверстникаминеобходимотранслироватьэтуустан

овкусверстникамребенка,неподчеркиваяегоособость,апоказывая сильные стороны, 

вызывая к нему симпатию личным отношением, вовлекатьслышащихдетей 

вдоступноевзаимодействие; 

- специальное обучение «переносу» сформированных целевых установок в 

новыеситуациивзаимодействия сдействительностью; 

- обязательностьнепрерывностикоррекционно-

развивающегопроцесса,реализуемого,какчерезсодержаниеобразовательныхобластей,такив

процессеспециальнойкоррекционнойработывходефронтальныхималогрупповыхииндивид

уальных занятий; 

- специальная помощь в осмыслении, упорядочивании, дифференциации и 

речевомопосредованиииндивидуальногожизненногоопытаребенка,«проработке»еговпечат

лений,наблюдений,действий,воспоминаний,представленийобудущем; 

- создание условий для развития у детей инициативы, познавательной и 

общейактивности, в том числе за счет привлечения к участию в различных (доступных) 

видахдеятельности; 

- учѐтспецификивосприятияипереработкиинформацииприорганизацииобученияи 

оценкедостижений; 

- активное использование в образовательном (воспитательном) процессе речи 

каксредства компенсации нарушенных функций, осуществление специальной работы по 

ееформированиюикоррекции; 

- специальная работа по обучению словесной речи (в устной, в устно-дактильной 

иписьменнойформах)вусловияхспециальнопедагогическисозданнойслухоречевойсреды; 

- специальная работа по формированию и развитию восприятия звучащего мира –

слухового восприятия неречевых звучаний и речи, слухо-зрительного восприятия 

устнойречи,формированиюуменияиспользоватьсвоислуховыевозможностивповседневной 
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жизни,правильнопользоватьсязвукоусиливающейаппаратурой,следитьзаеесостоянием,опе

ративнообращатьсязапомощьювслучаепоявлениядискомфорта; 

- специальная работа по формированию и коррекции произносительной 

стороныречи(речевоедыхание,голос,звукииихсочетания,словоифраза;интонационноеофор

мление речи); развитие устной речи для целей коммуникации: сила и высота 

голоса,темпречи,логическоеударение,интонационнаяокрашенностьвысказывания,использо

вание невербальных средств (естественные жесты, позы и т.п.), чтобы 

дополнитьиуточнитьсмысл,умениевестидиалоги групповой разговор; 

- специальнаяпомощьвразвитиивозможностейвербальнойиневербальнойкоммуник

ации; 

- специальнаяпомощьвумениивступатьвкоммуникациюдляразрешениявозникающ

ихтрудностей; 

- расширениесоциальногоопытаребенка,егоконтактовсослышащимисверстниками; 

- психологическое сопровождение, направленное на установление 

взаимодействиясемьии дошкольной образовательной организации; 

- постепенное расширение образовательного пространства, выходящего за 

пределыдошкольнойобразовательной организации. 

Дляглухихдетей,уровеньобщегоиречевогоразвитиякоторыхприближенквозрастнойн

орме,икоторые,какправило,воспитываютсявместесослышащимисверстниками, важно, 

помимо отмеченных выше, реализовывать и такие образовательныепотребности,как: 

– развитиеспособностивосприниматьзвучащуюречьвразныхакустическихусловиях; 

– развитиеспособностипониматьречьиправильнооцениватьдействиясобеседникавр

азличныхкоммуникативных ситуациях; 

– развитиеспособностисоставлятьпродуктивныеречевыевысказывания,соответств

ующиетемеи общейситуации общения; 

– развитиеспособностинакапливатьсобственныйжизненныйопытвпроцессевзаимод

ействиясокружающиммиромиактивноиспользоватьеговобщениииобучении; 

– развитие способности выстраивать товарищеские и дружеские 

взаимоотношениясослышащими сверстниками. 

Кособымобразовательнымпотребностямглухихдошкольниковсвыраженными 

дополнительными нарушениями в развитии, перспектива 

сближениякоторыхсвозрастнойнормоймаловероятнадажеприсистематическойи 
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максимальнойспециальнойпомощи,относятся(Л.А.Головчиц11): 

- организацияраннегоспециальногообучения; 

- высокаястепеньиндивидуализациидошкольногообразованияглухогоребенка; 

- использованиеспецифическихметодовисредствобучения,необходимыхдляглухого

ребенка, сучетомегоиндивидуальных особенностей; 

- изменениетемповобучениявсоответствиисиндивидуальнымивозможностямиглухо

горебенкасо сложной структурой дефекта; 

- формированиепотребностивобщении,овладениесредствамивербальнойиневербаль

нойкоммуникации сдетьмии взрослыми; 

- коррекцияповеденческихпроблеминарушенийэмоциональнойсферы; 

- развитиепознавательныхинтересов,коррекцияпознавательныхпроцессов,формиро

ваниемыслительныхопераций; 

- развитие всех видов детской деятельности (предметной,

 игровой,изобразительной); 

- формированиенавыковсамообслуживанияидругихвидовтруда; 

- специальнаяработапоиспользованиюсформированныхуменийинавыковвновыхпра

ктическихситуациях. 

Вцеляхобеспеченияпреемственностидошкольногоиначальногообразованияпринцип

иальноезначениеимеетудовлетворениеособыхобразовательныхпотребностейглухихдет

ей, включая: 

- создание образовательных условий, обеспечивающих эмоционально 

комфортнуюатмосферу,способствующуюкачественномуобразованиюиличностномуразвит

июобучающихся,формированиюактивногосотрудничествадетейвразныхвидахдеятельност

и,расширениюихсоциальногоопыта,взаимодействиясовзрослымиисверстниками,втомчисл

е,имеющиминормальныйслух;постепенноерасширениеобразовательногопространства,вых

одящегозапределыдошкольнойобразовательнойорганизации; 

- постановкуиреализациюцелевыхустановок,направленныхнакоррекциюотклонени

й в развитии и профилактику возникновения вторичных отклонений; 

созданиеусловийдляразвития у 

обучающихсяинициативы,познавательнойактивности,втомчислезасчетпривлечения 

кучастию вразличных(доступных)видахдеятельности; 

- учетспецификивосприятияипереработкиинформации; 

- преодолениеситуативности,фрагментарностииоднозначностипонимания, 
 

11ГоловчицЛ.А.Особыеобразовательныепотребностиглухихислабослышащихдошкольниковсинтеллектуальным

инарушениями//ВестникЧереповецкогогосударственногоуниверситета.–2017.-№5. 

– С.170– 175. 
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происходящегосребенкомиегосоциокультурнымокружением; 

- обеспечениеспециальнойпомощивосмыслении,упорядочивании,дифференциаци

и и речевом опосредовании индивидуального жизненного опыта, включаявпечатления, 

наблюдения, действия, воспоминания, представления о будущем; в 

развитиипониманиявзаимоотношениймеждулюдьми,связисобытий,поступков,ихмотивов,н

астроений; в осознании собственных возможностей и ограничений, прав и 

обязанностей;вформированииуменийпроявлять вниманиекжизни близкихлюдей,друзей; 

- целенаправленноеисистематическоеразвитиеречи,формированиеуменийобучающ

ихся использовать устную речь по всему спектру коммуникативных ситуаций;применение 

в образовательно-коррекционном процессе соотношения устной, письменной,устно-

дактильнойречисучетомособенностейразныхкатегорийглухихдетей,обеспеченияихкачеств

енногообразования,развитиякоммуникативныхнавыков,социальнойадаптациииинтеграции

вобществе; 

- использование глухими детьми в целях реализации собственных 

познавательных,социокультурных и коммуникативных потребностей вербальных и 

невербальных 

средствкоммуникациисучетомвладенияимипартнерамипообщению,атакжесучетомситуаци

иизадачобщения; 

- осуществлениесистематическойспециальной(коррекционной)работыпоформиров

анию и развитию речевого слуха, слухозрительного восприятия устной речи, 

еепроизносительнойстороны,восприятиянеречевыхзвучаний,включаямузыку(спомощьюзв

укоусиливающейаппаратуры);развитиеуменийпользоватьсяиндивидуальными слуховыми 

аппаратами или/и кохлеарными имплантами, проводной 

ибеспроводнойзвукоусиливающейаппаратуройколлективногоииндивидуальногопользован

ия; 

- при наличии дополнительных первичных нарушений развитияу 

глухихдетейпроведениесистематическойспециальнойпсихолого-

педагогическойработыпоихкоррекции; 

- оказание обучающимся необходимой медицинской помощи с учетом 

имеющихсяограниченийздоровья,втомчисле, наосновесетевоговзаимодействия. 

Особыеобразовательныепотребностиглухихдошкольниковпредполагаютсозданиесп

ециальныхобразовательныхусловий(общих,частных,индивидуальных)вдошкольной 

образовательной организации, обеспечивающих им равные возможности 

вполученииобразования. 

С учетом вышеизложенных аспектов и особых образовательных потребностей 

идолжнастроитьсявариативнаяАОПдошкольногообразованияглухихдетей. 
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1.3. Планируемыерезультаты 

 
 

ВсоответствиисФГОСДОспецификадошкольногодетстваисистемныеособенности 

дошкольного образования делают неправомерными требования от 

ребенкадошкольноговозрастаконкретныхобразовательныхдостижений.Поэтомурезультаты

освоенияПримернойадаптированнойпрограммысформулированыввидецелевыхориентиров

дошкольногообразования,которыепредставляютсобойсоциально-

нормативныевозрастныехарактеристикивозможныхдостиженийглухогоребенканаэтапе 

завершения дошкольного образования. Достижение целевых ориентиров по 

пятиобразовательнымобластямбудетсвидетельствоватьоформированииуглухогодошкольн

ика предпосылок к учебной деятельности - основе его готовности 

(совокупностимотивационныхустановок)косвоениюуниверсальныхучебныхдействий(УУД

),определяемых ФГОСначального общегообразования обучающихсясОВЗ. 

Основополагающимкритериемоценкиуровнясформированностифункцииявляетсяпр

едставлениеотом,чтопроцесссозреваниябиологическойструктурыорганизмаребенкакакбаз

исадляоцениваемыхуменийинавыковимеетсугубоиндивидуальныйтемп. 

Срокпоявления тойилииной функцииопределяется какфактическийвозраст,который 

может коррелировать с возрастом по паспорту, а может иметь тенденцию, как 

кретардации, так и к акселерации. Акселерация и ретардация, в свою очередь, могут 

бытькакобщими,распространяющимисянавсефункциональныеобласти,такипарциальными,

впределаходной илинесколькихобластей. 

Реализация образовательных целей и задач Примерной адаптированной 

программынаправленанадостижениецелевыхориентировдошкольногообразования,которые

описаны как основные характеристики развития глухого ребенка. Они представлены 

ввидеизложениявозможныхдостиженийвоспитанниковнаразныхвозрастныхэтапахдошколь

ногодетства. 

 
Целевыеориентирымладенческоговозраста 

Рекомендуемыйоптимальныйвотношениипрогнозаречевогоипсихоэмоционального

развитиявозрастпостановкиокончательногодиагнозаиначалареабилитационных 

мероприятий ограничен 3 - 6 месяцами жизни (Wolf-Magele, 2015). 

ВсвязисэтимвАдаптированнойпрограммепредставленыцелевыеориентирымладенческогов

озрастадляглухихдошкольников,коррекционнаяпомощькоторым 
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оказываетсяспервых месяцевжизни. 

Для достижения глухим ребенком целевых ориентиров, повышения 

эффективностиобразовательногопроцессаикоррекционнойработынеобходимыраннееслухо

протезирование, а также адекватнаяустановка параметровсредств реабилитациислуха. 

Кконцупервогополугодияжизниребенокприусловиицеленаправленногопедагогическог

овоздействияиадекватногозвукоусиления(бинауральноеслухопротезирование,кохлеарнаяи

мплантация)12: 

- поддерживает зрительный контакт с говорящим человеком,улыбается, 

издаетрадостныезвуки вответ наголосиулыбкувзрослого; 

- оживляется,подаетголос,когдананегосмотрятиликнемуобращаются,переводитвзг

лядс одногоговорящегочеловеканадругого; 

- активногулит; 

- различает голоса близких людей, слушая говорящего, и реагирует на 

прекращениеразговора.Реагирует,когдатеряетвзглядвзрослого,иликогдавзрослыйсобирает

сяуходить; 

- обнаруживаетвыраженнуюпотребностьвобщениисовзрослыми:проявляетинтерес

иположительныеэмоциивответнаобращениявзрослого,саминициируетобщение,привлекаяв

зрослогоспомощьюголоса,улыбок,движений,охотновключаетсявэмоциональныеигры; 

- отчетливонаходитглазамиисточникзвука,внимательносмотритнаобъект,издающи

йзвук; 

- проявляетпоисковуюипознавательнуюактивностьпоотношениюкпредметномуок

ружению:рассматриваетигрушкиидругиепредметы,следитзаихперемещением,прислушива

етсякиздаваемымимизвукам,радуется,стремитсявзятьигрушку в руки, обследовать ее; 

удерживая в одной руке игрушку, другой – тянется ковторой 

изахватываетее;перекладывает предметиз рукивруку. 

Кконцупервогогодажизниребенокприусловиицеленаправленногопедагогическоговозд

ействияиадекватногозвукоусиления(бинауральноеслухопротезирование,кохлеарнаяимплан

тация) 

– активнопроявляетпотребностьвэмоциональномобщении,избирательноеотношени

ек близкимипостороннимлюдям; 

– активнообследуетразнообразныепредметы,интересуетсяиманипулируетими, 
 
 

12ребенокс1и2степеньютугоухостиилиимеющийпротивопоказаниякзвукоусилениюможетнепользоватьсяинд

ивидуальнымислуховымиаппаратами 
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пытаетсяподражатьдействиямвзрослых;проявляетинициативуинастойчивостьвжеланиипол

учитьтуили инуюигрушкуидействоватьснейпосвоемуусмотрению; 

– вовзаимодействиисовзрослымпользуетсяразнообразнымисредствамиобщения:м

имикой,естественнымижестами,голосовымипроявлениями;стремитсяпривлечьвзрослогокс

овместнымдействиямспредметами;различаетпоощрениеипорицаниевзрослыми 

своихдействийпоихмимике, жестам; 

- переходит от гуления к лепету, в котором постепенно появляются всѐ новые 

иновыезвуки;этоважнейшийпоказательвступленияребенканапутьестественногоразвитияре

чи; 

– рассматривает картинки, узнает, что на них изображено, по просьбе 

взрослогоможетпоказатьназванныйпредмет;пытаетсясамиспользоватьмелкиикарандаши; 

– стремитсяпроявлятьсамостоятельностьприовладениинавыкамисамообслужива

ния(есть ложкой,пить изчашки и пр.); 

– проявляетдвигательнуюактивность:свободноизменяетпозу,сидит,ползает,встает 

на ножки, переступает ногами, ходит самостоятельно или при поддержке 

взрослых.Основополагающим критерием оценки уровня

 сформированности

 функцииявляетсяпредставлениеотом,чтопроцесссозреваниябиологическойструкт

урыорганизмаребенкакакбазисадляоцениваемыхуменийинавыковимеетсугубо 

индивидуальныйтемп. 

Срокпоявления тойилииной функцииопределяется какфактическийвозраст,который 

может коррелировать с возрастом, а может иметь тенденцию, как к ретардации,так и к 

акселерации. Акселерация и ретардация, в свою очередь, могут быть как 

общими,распространяющимися на все функциональные области, так и парциальными, в 

пределаходнойилинесколькихобластей. 

 
Целевыеориентирыраннеговозраста 

Представленныецелевыеориентиры,возрастныепоказателиотличаютсяотонтогенети

ческих нормативов, что связано со спецификой развития глухих детей 

раннеговозраста.Нарушениеслухаудетейоказываетвлияниенаобщееразвитиеребенка,огран

ичиваетвозможностьосвоениясловеснойречикаксистемыикаксредствакоммуникации. 

Ктремгодамребенок: 

- интересуется окружающими предметами, активно действует с ними, исследует 

ихсвойства, экспериментирует; знает назначение бытовых предметов и умеет 

пользоватьсяими(совершает предметныедействия); 
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- стремитсякобщениюсовзрослыми,активноподражаетимвдвиженияхидействиях,у

меет действовать согласованно; 

- отличается следующими характеристиками речевого развития (по Н.Д. Шматко 

иТ.В.Пелымской): 

а) (при условии занятий с ребенком с первого года жизни) путь становления 

речиприближен к тому, как это происходит у слышащих: понимание слов и фраз в 

конкретнойситуации, самостоятельные слова, фразы; устная речь становится такой же 

потребностью,какдляслышащихсверстников;увеличиваетсязвуковойбагаж,появляетсяинто

национнаяструктураречи, 

б) (при условии, что обучение началось в 1,5 – 2 (3) года) речь 

формируемая,возникаетпониманиеречивузкойконкретнойситуации(игра,кормление,туалет

,прогулка,сон); самостоятельная речь ограничена, 

- уребенкаразвиваетсяслуховоевосприятие,втомчислесамоподражание,подражание

взрослым; 

- проявляетинтересксверстникам,наблюдаязаихдействиямииподражаяим; 

- проявляетсамостоятельностьвбытовыхиигровыхдействиях,стремитсядостичьрезул

ьтатасвоихдействий; 

- владеетпростейшиминавыкамисамообслуживания; 

- любитрассматриватькартинки,двигатьсяподмузыку,вступаетвконтактсдетьмии 

взрослыми; 

- включаетсявпродуктивныевидыдеятельности(изобразительнуюдеятельность,конс

труированиеи др). 

 
ЦелевыеориентирынаэтапезавершенияосвоенияПримернойадаптированнойпр

ограммы 

Представленныецелевыеориентиры,возрастныепоказателиотличаютсяотонтогенети

ческихнормативов,чтосвязанососпецификойразвитияглухихдетейдошкольного возраста. 

Нарушение слуха у детей оказывает влияние на общее развитиеребенка, ограничивает 

возможность освоения словесной речи как системы и как средствакоммуникации. 

На начало дошкольного возраста ребенок (при условии, что обучение началось 

впервыемесяцы жизни, до 1,5 лет): 

– демонстрирует установку на положительное отношение к миру, к разным 

видамтруда,другимлюдямисамомусебе,обладаетчувствомсобственногодостоинства;активн

овзаимодействуетсосверстникамиивзрослыми,участвуетвсовместныхиграх; 
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способен сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет 

своичувства; 

– проявляет интерес к игрушкам, желание играть с ними; стремится играть рядом 

стоварищами в игровом уголке; принимает участие в разных видах игр 

(дидактических,сюжетно-ролевых, театрализованных, подвижных); эмоционально 

откликается на игру,предложенную взрослым, подражает его действиям, принимает 

игровую задачу; умеетвзаимодействоватьсосверстниками, организовыватьсвоѐповедение; 

– выражает свои просьбы, отвечает на вопросы доступными средствами 

общения;понимаетивыполняетпоручения,предъявляемыеустноиписьменно(инструкции,оп

орныйсловарь); 

– называетлюбимыесказкиирассказы,отражаетпрочитанноеприподбореиллюстрац

ий,всхематическихрисунках,лепке, постройкахмакетов; 

– ребѐнок владеет основными движениями, может контролировать свои движения 

иуправлятьими;способенкволевымусилиям,можетследоватьсоциальнымнормамповедения 

и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях с взрослыми 

исверстниками,можетсоблюдатьправилабезопасногоповеденияиличнойгигиены; 

– обладаетначальнымизнаниямиосебе,оприродноммире,вкоторомонживѐт; 

– владеет практическими умениями в области гигиены и самостоятельно 

выполняетдоступныевозрастукультурно-

гигиеническиепроцедуры(культураеды,умывание),владеетнавыкамисамообслуживания(ух

одза внешнимвидом, уходзаодеждой); 

– соблюдает усвоенные элементарные правила поведения в детском саду, на 

улице,в транспорте, в общественных местах; стремится к самостоятельности, владеет 

приѐмамисопоставлениясвоихдействийилисвоейработы собразцом; 

– правильно надевает и снимает наушники, индивидуальный слуховой 

аппарат,включает и выключает его; различает на слух неречевые и речевые звучания, 

бытовыешумы; 

– воспроизводитслитныеречевыезвучания,знакомыйречевойматериал(состационар

нойаппаратурой,синдивидуальным слуховымаппаратомибезнего); 

 
На этапе завершения освоения Примерной адаптированной программы (к 

семигодам)глухойребенок,имеющийперспективусближениясвозрастнойнормойпризначите

льнойсистематической специальной поддержке: 

–принимает и осваивает социальную роль обучающегося,у него 

формируютсямотивы учебной деятельности; 

– стремитсякорганизованностииаккуратности; 
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– представляетсобственныевозможностииограничения,умеетадекватнооцениватьс

воисилы,пользоватьсяиндивидуальнымислуховымиаппаратами; 

– проявляет этические чувства (доброжелательность, благодарность, 

сочувствие,сопереживание,отзывчивость,уважениекстаршимидр.); 

– интересуетсякультуройобщества,бережноотноситсякрезультатучужоготруда; 

– стремится проявлять заботу и внимание по отношению к окружающим 

людям,животным; 

– проявляетсамостоятельность,личнуюответственностьзасвоипоступкинаосновепр

едставлений о нравственныхнормах; 

– стремитсякиспользованиюприобретенныхзнанийиумений;проявляетлюбознател

ьность; 

– владеет элементарными навыками вербальной и невербальной коммуникации 

ипринятыминормамисоциальноговзаимодействиядлярешенияпрактическихитворческихза

дач; 

– имеетпредставленияо безопасном,здоровомобразежизни; 

– умеетпониматьпричиныуспеха(неуспеха),деятельности,стараетсяконструктивно

действовать дажевситуацияхнеуспеха; 

– имеетэлементарныепредставления,отражающиесущественныесвязииотношения

междуобъектами и процессами; 

– понимает обращенияивыполняетзадания; 

– понимаетвопросы; 

– умеетсообщатьовыполнениизадания,освоемжелании; 

– умеетобращатьсяксверстникам,педагогамспросьбой,свопросами(спомощьювоспи

тателя и самостоятельно); 

– выполняетинструкцииприрешенииучебныхзадач; 

– определяетматериалы,инструменты,учебныепринадлежности,необходимыедлядо

стиженияцели; 

– определяетпоследовательностьдействий,операций; 

– сопоставляетрезультатысобразцом,содержаниемзадания; 

– участвуетвколлективнойдеятельностивместесдругимидетьми 

– выражает выражать радость, удовлетворение, сожаление

 результатамидеятельности;используетприобщенииразличныевиды 

речевойдеятельности; 

– умеетполучатьнеобходимуюинформациюобобъектедеятельности,используяобраз

цы,рисунки, схемы; 

– умеет создавать модели несложных объектов из пластилина, деталей 
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конструктораиразличныхматериалов; 

– умеет использовать приобретенные знания и умения в

 практическойдеятельностииповседневнойжизнидлявыполнениядомашнеготруда

; 

– соблюдаетправилаличнойгигиены; 

– испытываетуважениекстране,ееисторииикультуре,чувствогордостизапобедыисве

ршенияРоссии, уважительноотноситсякродномукраю,своейсемье; 

– способендаватьэлементарнуюнравственнуюоценкусобственномуповедениюипост

упкамдругихлюдей; 

– умеетвыражатьсвоеотношениекрезультатамсобственнойичужойтворческойдеятел

ьности(нравится/ ненравится); 

– называетчленовсвоейсемьи,их имена; 

– выражаетприветствие,просьбу,желание; 

– соблюдаетправилаповедениявдетскомсаду; 

–

активновключаетсявобщениеивзаимодействиесосверстникаминапринципахуваженияи 

доброжелательности,взаимопомощи исопереживания; 

– проявляетдисциплинированность,трудолюбиеиупорствовдостижениипоставленн

ыхцелей; 

– желает и умеет пользоваться звукоусиливающей аппаратурой,

 включаяиндивидуальныеслуховыеаппараты; 

– умеетразличать,опознаватьираспознаватьнаслухзнакомыйпозначениюинеобходи

мыйречевой материал(фразы,слова,словосочетания); 

– понимаетжизненныеситуации,вкоторыхзвучитмузыка,эмоциональноотносится 

кней; 

– выполняетправилапри участиивмузыкальныхподвижныхиграх; 

– различаетиопознаетнаслухзвучаниеэлементарныхмузыкальныхинструментов(игр

ушек); 

– различаетиопознаетнаслухсоциальнозначимыенеречевыезвучанияокружающего

мира. 

– ребенокотличаетсяследующимихарактеристикамиречевогоразвития: 

а)имеетпотребностьвречевомобщении,мотивациюкразвитиюустнойречи. 

б)понимаетиупотребляетвречиматериал,используемогодляорганизацииучебногопро

цесса; 

в)обращается к товарищуивзросломуспросьбой; 



50  

г) употребляет в диалогической речи слова, обозначающие предмет и 

действие;д)употребляетвречислова,отвечающиенавопросыкто?что?чтоделает? 
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е)понимаетивыполняетпростыепоручения; 

ж) употребляет в речи словосочетания типа что делает? + 

что;з)называет словои соотноситегоскартинкой; 

и)употребляетвречислова,обозначающиецветиразмерпредмета; 

к) понимает и выполняет поручения с указанием направления действия 

(включениесловосочетанийспредлогами в,на, под); 

л) составляет простые нераспространѐнные предложения на материале 

сюжетныхкартинок,по демонстрациидействия; 

м) составляет небольшие рассказы о близких его жизненному опыту ситуациях, 

посюжетнойкартинке(самостоятельно или спомощью); 

н) владеет техникой аналитического чтения (устно или устно-дактильно), 

пишетпечатнымибуквами; 

о)понимаетприпрочтениипростые,доступныепословарю,тексты,близкиеличномуоп

ытуребенка(самостоятельно илиспомощью). 

ЦелевыеориентирыПримернойадаптированнойпрограммывыступаютоснованиями 

для преемственности дошкольного и начального общего образования. Присоблюдении 

требований к условиям реализации Примерной адаптированной программынастоящие 

целевые ориентиры предполагают формирование у глухих детей дошкольноговозраста 

предпосылок кучебной деятельности на этапе завершения ими дошкольногообразования. 

Степень реального развития этих характеристик и способности ребенка их 

проявлятьк моменту перехода на следующий уровень образования могут существенно 

варьировать 

уразныхдетейвсилуразличийвусловияхжизниииндивидуальныхособенностейразвитияконк

ретного ребенка. 

 
1.4. РазвивающееоцениваниекачестваобразовательнойдеятельностипоПриме

рнойадаптированной программе 

Оцениваниекачестваобразовательнойдеятельности,осуществляемойОрганизациейп

оПримернойадаптированнойпрограмме,представляетсобойважнуюсоставнуючастьданной

образовательнойдеятельности,направленнуюнаееусовершенствование. 

КонцептуальныеоснованиятакойоценкиопределяютсятребованиямиФедерального 

закона «Об образовании в Российской Федерации», а также Стандарта, 

вкоторомопределеныгосударственныегарантиикачестваобразования. 

Оцениваниекачества(оцениваниесоответствияобразовательнойдеятельности, 
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реализуемойОрганизацией,требованиям,заданнымСтандартомиПримернойадаптированно

йпрограммой)вдошкольномобразованииглухихдетейнаправлено,преждевсего,наоценивани

есозданныхОрганизациейусловийвпроцессеобразовательнойдеятельности. 

ПредусмотреннаяПримернойадаптированнойпрограммойсистемаоценкиобразовате

льнойдеятельностипредполагаетоцениваниекачестваусловийобразовательнойдеятельности

,обеспечиваемыхОрганизацией,включаяпсихолого-педагогические,кадровые,материально-

технические,финансовые,информационно-методические,управлениеОрганизациейи т.д. 

Примернойадаптированнойпрограммойнепредусматриваетсяоцениваниекачестваоб

разовательнойдеятельностиОрганизациинаосноведостиженияглухимидетьмипланируемых

результатовосвоенияПримернойадаптированнойпрограммы. 

Целевыеориентиры,представленныевПримернойадаптированнойпрограмме: 

- неподлежатнепосредственнойоценке; 

- неявляютсянепосредственнымоснованиемоценкикакитогового,такипромежуточн

огоуровня развития глухихдетей; 

- не являются основанием для их формального сравнения с

 реальнымидостижениямиглухихдетей; 

- не являются основой объективной оценки соответствия

 установленнымтребованиямобразовательнойдеятельностииподготовки 

глухихдетей; 

- неявляютсянепосредственнымоснованиемприоценкекачестваобразования. 

Степеньреальногоразвитияобозначенныхцелевыхориентировиспособностиребенкаи

хпроявлятькмоменту 

переходанаследующийуровеньобразованиямогутсущественноварьироватьуразныхдетейвс

илуразличийвусловияхжизниииндивидуальных особенностей развитияконкретного 

ребенка. 

Примерная адаптированная программа строится на основе общих 

закономерностейразвитияличностиглухихдетейсучетомсенситивныхпериодоввразвитии,и

ндивидуальных особенностей развития глухихдетей. 

Примернойадаптированнойпрограммойпредусмотренасистемамониторингадинами

ки развития глухих детей, динамики их образовательных достижений, 

основаннаянаметоденаблюденияи включающая: 

– педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с 

оценкойэффективностипедагогических действийсцельюихдальнейшейоптимизации; 

– детские портфолио, фиксирующие достижения ребенка в ходе 

образовательнойдеятельности; 
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– картыразвитияглухогоребенка; 

– различныешкалыиндивидуальногоразвитияглухогоребенка. 

ПримернаяадаптированнаяпрограммапредоставляетОрганизацииправосамостоятель

ного выбора инструментов педагогической и психологической диагностикиразвитиядетей, 

втом числе, егодинамики. 

ВсоответствиисоСтандартомипринципамиПримернойадаптированнойпрограммыоц

енкакачестваобразовательной деятельности: 

1) поддерживаетценностиразвитияипозитивнойсоциализацииглухогоребенка; 

2) учитываетфактразнообразияпутейразвитияглухогоребенкавусловияхсовременно

гопостиндустриального общества; 

3) ориентируетсистему дошкольногообразованияна поддержку 

вариативностииспользуемыхобразовательныхпрограммиорганизационныхформдошкольн

огообразованиядля глухих детей; 

4) обеспечиваетвыборметодовиинструментовоцениваниядлясемьи,образовательно

йорганизацииидляпедагоговОрганизациивсоответствиисразнообразием: 

– вариантовразвитияглухогоребенкавдошкольномдетстве, 

– вариантовобразовательнойикоррекционно-реабилитационнойсреды, 

– местных условий в разных регионах и муниципальных образованиях 

РоссийскойФедерации; 

5) представляетсобойосновудляразвивающегоуправленияпрограммамидошкольно

го образования для глухих детей на уровне Организации, учредителя, 

региона,страны,обеспечиваятемсамымкачествоосновныхобразовательныхпрограммдошко

льногообразованиявразныхусловиях их реализациивмасштабах всейстраны. 

Система оценки качества реализации адаптированной образовательной 

программыдошкольного образования для глухих детей на уровне Организации должна 

обеспечиватьвзаимодействие всех участников образовательных отношений и в то же 

время выполнятьсвоюосновнуюзадачу–

обеспечиватьразвитиесистемыдошкольногообразованиявсоответствииспринципами 

итребованиямиСтандарта. 

Примернойадаптированнойпрограммойпредусмотреныследующиеуровнисистемыо

ценки качества: 

- диагностикаразвитияглухогоребенкараннегоидошкольноговозраста,используема

я как профессиональный инструмент педагога с целью получения 

обратнойсвязиотсобственныхпедагогическихдействийипланированиядальнейшейиндивид

уальнойработысглухимидетьмипоПримернойадаптированнойпрограмме; 
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- внутренняяоценка,самооценкаОрганизации; 

- внешняяоценкаОрганизации,втомчисленезависимаяпрофессиональнаяиобществе

ннаяоценка. 

НауровнеобразовательнойорганизациисистемаоценкикачествареализацииПримерно

йадаптированнойпрограммырешаетзадачи: 

- повышениякачествареализациипрограммыдошкольногообразования; 

- реализации требований Стандарта к структуре, условиям и целевым 

ориентирамосновнойобразовательной программыдошкольной организации; 

- обеспеченияобъективнойэкспертизыдеятельностиОрганизациивпроцессеоценкик

ачестваПримернойадаптированнойпрограммыдошкольногообразованияглухихдетей; 

- задания ориентиров педагогам в их профессиональной деятельности и 

перспективразвитиясамой Организации; 

- создания оснований преемственности между дошкольным и начальным 

общимобразованиемглухихобучающихся. 

Важнейшим элементом системы обеспечения качества дошкольного образования 

вОрганизацииявляетсяоценкакачествапсихолого-

педагогическихусловийреализацииПримернойадаптированнойпрограммы,иименнопсихол

ого-

педагогическиеусловияявляютсяосновнымпредметомоценкивпредлагаемойсистемеоценки

качестваобразованиянауровнеОрганизации.Этопозволяетвыстроитьсистемуоценкииповыш

ениякачествавариативного,развивающегодошкольногообразованиявсоответствиисоСтанда

ртомпосредствомэкспертизыусловийреализацииПримернойадаптированнойпрограммы. 

Ключевым уровнем оценки является уровень образовательного процесса, в 

которомнепосредственноучаствуетглухойребенок,егосемьяипедагогическийколлективОрг

анизации. 

Система оценки качества предоставляет педагогам и администрации 

ОрганизацииматериалдлярефлексиисвоейдеятельностиидляработынадАдаптированнойпро

граммой, которую они реализуют. Результаты оценивания качества 

образовательнойдеятельностиформируютдоказательнуюосновудляизмененийосновнойобр

азовательнойпрограммы,корректировкиобразовательногопроцессаиусловийобразовательн

ойдеятельности. 

Важнуюрольвсистеме оценки качества образовательнойдеятельности 

играюттакжесемьивоспитанниковидругиесубъектыобразовательныхотношений,участвую

щиевоцениванииобразовательнойдеятельностиОрганизации,предоставляя 
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обратнуюсвязьокачествеобразовательныхпроцессовОрганизации. 

Системаоценкикачествадошкольногообразования: 

– должна быть сфокусирована на оценивании психолого-педагогических и 

другихусловийреализацииадаптированнойосновнойобразовательнойпрограммывОрганиза

циивпятиобразовательных областях,определенныхСтандартом; 

– учитываетобразовательныепредпочтенияиудовлетворенностьдошкольнымобразо

ваниемсо стороны семьи глухого ребенка; 

– исключает использование оценки индивидуального развития ребенка в 

контекстеоценкиработы Организации; 

– исключаетунификациюиподдерживаетвариативностьпрограмм,формиметодовдо

школьного образования; 

– способствует открытости по отношению к ожиданиям глухого ребенка, 

семьи,педагогов,обществаи государства; 

– включаеткакоценкупедагогамиОрганизациисобственнойработы,такинезависиму

юпрофессиональнуюиобщественнуюоценкуусловийобразовательнойдеятельностивдошко

льной образовательнойорганизации; 

– использует единые инструменты, оценивающие условия реализации программы 

вОрганизации,какдлясамоанализа,так и длявнешнегооценивания. 

 
2.СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙРАЗДЕЛ 

 
 

2.1. Общиеположения 

Всодержательномразделепредставлены: 

- описание модулей образовательной деятельности в соответствии с 

направлениямиразвитияипсихофизическимиособенностямиглухихдетейвпятиобразователь

ныхобластях:социально-коммуникативного,познавательного,речевого,художественно-

эстетического и физического развития, с учетом используемых вариативных 

программдошкольного образования и методических пособий, обеспечивающих 

реализацию данногосодержания. При разработке образовательных программ дошкольного 

образования 

могутиспользоватьсяобразовательныемодулипообразовательнымобластям(направлениямр

азвития детей дошкольного возраста) на основании единства и взаимосвязи 

содержанияобразовательной программы, форм, методов и средств образовательной 

деятельности, 

атакжеорганизацииобразовательнойсреды,втомчислеразвивающейпредметнопространстве

нной,представленныевкомплексных ипарциальныхпрограммах; 
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- описаниевариативныхформ,способов,методовисредствреализацииАООПс 
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учетомпсихофизических,возрастныхииндивидуально-

психологическихособенностейглухихдетей,спецификиих 

образовательныхпотребностей,мотивовиинтересов; 

- программакоррекционно-

развивающейработысдетьми,описывающаяобразовательнуюдеятельностьпокоррекциинар

ушенийразвитияглухихдетей. 

Способыреализацииобразовательнойдеятельностиопределяютсяклиматическими, 

социально-экономическими условиями субъекта Российской 

Федерации,местомрасположенияОрганизации,педагогическимколлективомОрганизации.П

риорганизацииобразовательнойдеятельностипонаправлениям,обозначеннымобразовательн

ыми областями, необходимо следовать общим и специфическим 

принципамиподходамкформированиюАдаптированнойпрограммы,вчастностипринципамп

оддержкиразнообразиядетства,индивидуализациидошкольногообразованияглухихдетей и 

другим. Определяя содержание образовательной деятельности в соответствии сэтими 

принципами, следует принимать во внимание неравномерность 

психофизическогоразвития, особенности развития глухих детей, значительные 

индивидуальные различиямежду детьми, а также особенности социокультурной среды, в 

которой проживают семьивоспитанников. 

ДаннаяПримернаяадаптированнаяпрограммаможетреализовываться: 

а) в группах компенсирующей направленности, в том числе в группах для детей 

сосложными(комплексными)нарушениямиразвития(воспитываютсятолькодетиснарушенн

ымслухом)–обучениепопримернойадаптированнойосновнойобразовательнойпрограмме; 

б)вгруппахкомбинированнойнаправленности(воспитываютсядетиснормальнымина

рушеннымслухом)–обучениепоПримернойадаптированнойпрограмме на фронтальных и 

индивидуальных занятиях сурдопедагогас глухими 

детьмиипоосновнойобразовательнойпрограммедлянормальноразвивающихдетейнасовмест

ных занятияхслышащихдетейидетейснарушеннымслухом; 

в)вгруппахобщеразвивающейиоздоровительнойнаправленности(воспитываются 

слышащие дети и 1-2 ребенка с нарушенным слухом с высоким уровнемобщего и 

слухоречевого развития) – обучение по основной образовательной программе 

синдивидуальным сопровождением на совместных занятиях с нормально 

развивающимисядетьми и по Примерной адаптированной программе на подгрупповых и 

индивидуальныхзанятияхсурдопедагогаи другихспециалистов. 
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2.2. Описаниеобразовательнойдеятельностивсоответствииснаправлениямираз

витияребенка, представленными впятиобразовательных областях 

 
Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации 

Примернойадаптированнойпрограммыприводитсясучетомпсихофизических,возрастныхии

ндивидуальныхособенностейглухихдошкольников,спецификиихобразовательныхпотребно

стейиинтересов. 

РеализацияПримернойадаптированнойпрограммыобеспечиваетсянаосновевариатив

ныхформ,способов,методовисредств,представленныхвобразовательныхпрограммах, 

методических пособиях, соответствующих принципам и целям Стандарта 

ивыбираемыхпедагогомсучетоммногообразияконкретныхсоциокультурных,географически

х,климатическихусловийреализацииПримернойадаптированнойпрограммы,возрастаглухи

хвоспитанников, составагрупп,особенностейиинтересовдетей,запросов родителей 

(законныхпредставителей). 

Примеромвариативныхформ,способов,методоворганизацииобразовательнойдеятельн

ости могут служитьтакие формы как: образовательные предложения для целойгруппы 

(занятия),различные виды игр, в том числе свободная игра, игра-исследование,ролевая, и 

др. виды игр, подвижные и традиционные народные игры; взаимодействие иобщение 

детей и взрослых и/или детей между собой; проекты различной 

направленности,преждевсегоисследовательские;праздники,социальныеакциит.п.,атакжеис

пользование образовательного потенциаларежимных моментов. Все формы вместе 

икаждаявотдельностимогутбытьреализованычерезсочетаниеорганизованныхвзрослымииса

мостоятельноинициируемыхсвободновыбираемыхдетьмивидовдеятельности. 

Любые формы, способы, методы и средства реализации Примерной 

адаптированнойпрограммыдолжныосуществлятьсясучетомбазовыхпринциповСтандартаи

раскрытыхв разделе 1.1.2принципов и подходов Примерной адаптированной программы, 

то естьдолжны обеспечивать активное участие глухого ребенка в образовательном 

процессе всоответствии со своими возможностями и интересами, личностно-развивающий 

характервзаимодействияи общения и др. 

Приподбореформ,методов,способовреализацииПримернойадаптированнойпрограмм

ы для достиженияпланируемых результатов, описанных в Стандарте в 

формецелевыхориентировипредставленныхвразделе1.2.Программы,иразвитиявпятиобразо

вательныхобластяхнеобходимоучитыватьспецификупсихофизического, 
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возрастногоииндивидуальногоразвития,атакжеособенностиобщегоиречевогоразвитияглух

ихдетей. 

 
2.2.1. Младенческийираннийвозраст 

Основнойзадачейв период младенческогоираннего возраста глухого 

ребенкаявляетсяформированиеегобазовогодовериякмиру,клюдямиксебе.Созданиеиподдер

живание позитивных и надежных отношений, в рамках которых 

обеспечиваетсяразвитиенадежнойпривязанностиибазовоедовериекмирукакосновыздорово

гопсихического и личностного развития, является важной задачей взрослых. Ключевую 

рольприэтомиграетэмоциональнонасыщенноеобщениеглухогоребенкасовзрослым.Особоез

начениедляданноговозрастногопериодаимеетподдержкапотребностивпоиске,развитиепред

посылокориентировочно-исследовательскойактивностиглухогоребенка. 

Младенческийвозраст(2-12месяцев) 

Впервомполугодиижизниглухогоребенкаосновнымизадачамиобразовательнойдеят

ельностиявляютсясозданиеусловийдля:развитиянадежнойпривязанностикакусловияздоров

огопсихическогоиличностногоразвитиянапротяжении всей жизни; развития базового 

доверия к миру; развития эмоционального(ситуативно-

личностного)общенияребенкамладенческоговозрастасовзрослым;познавательнойактивнос

типоотношениюкпредметному окружениюипредпосылокориентировочно-

исследовательскойактивности;физическогоразвитияглухогоребенка. 

Входеэмоциональногообщениянаданномвозрастномэтапезакладываютсяпотенциал

ьные возможности дальнейшего развития глухого ребенка, создается основа 

дляформированиятакихличностныххарактеристик,какположительноесамоощущение,иниц

иативность,любознательность,довериеидоброжелательноеотношениекокружающимлюдям

. 

Вобластисоциально-коммуникативногоразвития 

Взрослый удовлетворяет потребность глухого ребенка в общении и 

социальномвзаимодействии: обращается к ребенку с улыбкой, ласковыми словами, 

бережно берет наруки, поглаживает, отвечает на его улыбку и вокализации, реагирует на 

инициативныепроявления ребенка, поощряет их. Создает условия для положительного 

самовосприятияглухого ребенка: обращается по имени, хвалит, реагирует на проявления 

недовольстваребенка, устраняетего 

причину(пеленает,переодевает,кормитидр.),успокаивает. 

Взрослыйспособствуетпредречевомуразвитиюглухогоребенка:сопровождаетласков

ойречьювсесвоидействиявходережимныхмоментов,комментируетдействия 



60  

ребенка,называетпредметы,игрушки,организуетэмоциональныеигры,напеваетпесенки. 

Для социально-коммуникативного развития ребенка необходимо создание 

условий,вкоторыхонможетслышатьречьблизких,себя,звукиокружающегомира.Важноосущ

ествлять поддержкугуленияи подготавливатьк егопереходуклепету. 

Вобластипознавательногоразвития 

Взрослый создает специальные условия для обогащения глухого ребенка 

новымивпечатлениями, поддерживает проявления любознательности: помещает в поле 

зрения идосягаемости ребенка игрушки ипредметы разной формы, величины, цвета, 

фактуры,звучания;послетого,какмладенцу исполнится3месяца,вкладываетигрушку ему 

вручку;времяотвремениноситребенканаруках,показываетиназываетпредметы,находящиеся

впомещении. 

Вобластифизического развития 

Взрослый способствует росту, укреплению здоровья, мышечного тонуса, 

развитиюдвижений глухого ребенка: организует питание, правильный режим сна и 

бодрствования,прогулок;проводит гимнастику,массаж ипр. 

Во втором полугодииосновные задачи образовательной деятельности состоят 

всоздании специально организованныхусловий для: развития предметно-

манипулятивнойи познавательной активности; ситуативного-действенного общения 

глухого ребенка совзрослым; развития речи глухого ребенка (переходу от гуления к 

лепету и его развития);приобщенияребенкакхудожественно-

эстетическимвидамдеятельности;развитияпервыхнавыковсамообслуживания; 

физическогоразвитияребенка. 

Вобластисоциально-коммуникативногоразвития 

Взрослый удовлетворяет потребность глухого ребенка в общении и 

социальномвзаимодействии: играет с ребенком, используя различные предметы. 

Активные 

действияребенкаивзрослогоприэтомчередуются.Взрослыйпоказываетобразцыдействийспр

едметами;создаетпредметно-развивающуюсредудлясамостоятельнойигры-

исследования;поддерживаетинициативуглухогоребенкавобщенииипредметно-

манипулятивнойактивности, поощряет егодействия. 

Взрослый способствует развитию у глухого ребенка интереса и 

доброжелательногоотношения к другим детям; создает безопасное пространство для 

взаимодействия 

детей,насыщаяегоразнообразнымипредметами,наблюдаетзаактивностьюдетейвэтомпростр

анстве,проявлениямиинтересадетейдругкдругу,взаимодействиемдетей,называетдетейпоим

ени,комментируяпроисходящее.Взрослыйподдерживаетстремлениеребенкаксамостоятель
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ностивовладениинавыкамисамообслуживания. 
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Для социально-коммуникативного развития ребенка необходимо создание 

условий,вкоторыхонможетслышатьречьблизких,себя,звукиокружающегомира.Важноспос

обствоватьпереходуотгуленияклепету,поддерживатьзвуковуюактивностьмалыша. 

Вобластипознавательногоразвития 

Взрослыйспособствуетразвитиюлюбознательностиглухогоребенка:создаетспециаль

но организованную среду, обогащает ее предметами, которые можно 

исследоватьи/илискоторымиможноэкспериментировать(разбиратьначасти,соединятьиразъ

единятьдетали,складывать,выкладывать,извлекатьзвукиипр.).Нарегулярныхпрогулкахвзро

слыйнаблюдаетзапроявлениямидетскоголюбопытства,интересакприродным объектам, 

разделяя детское удивление и интерес, называя объекты, 

которыепривлекаютвниманиедетей,вместесребенкомрассматриваеткамешки,листья,цветы

ит. п. 

Вобластиречевогоразвития 

Взрослый в процессе взаимодействия с глухим ребенком внимательно относится 

кпопыткам ребенка выразить свои желания, потребности и интересы, тем самым 

поощряяначало активной речи. Он пытается понять, чего хочетглухой ребенок, и 

вербализируетто, что тот хочет «сказать» или спросить. В ходе общения и игр взрослый 

стимулируетпонимание ребенком речи. Взрослый выступает организатором игрового 

поля, игровойсредыребѐнкавсоответствиисегоиндивидуально-

типологическимиособенностямиразвития. Взрослыми осуществляется поддержка и 

развитие лепета у ребенка, пониманиеслов и фраз в узкой определенной ситуации, 

стимулируются собственные «высказывания»малыша. 

Вобластихудожественно-эстетическогоразвития 

Взрослыйорганизуетпредметно-

пространственнуюсреду,заполняяеенеобходимымоборудованием,предметамииматериалам

и–

музыкальнымиинструментами,репродукциямикартин,бумагой,мелками,карандашами,крас

камиит.п. 

Взрослыйорганизуетпрослушиваниедетьмифрагментовмузыкальныхпроизведений; 

демонстрирует звучание детских музыкальных инструментов, 

побуждаетпританцовыватьи/илипозволяетдетямсвободнодвигатьсяподмузыку.Взрослыйра

ссматриваетвместесглухимидетьмикартинки,репродукциикартин;рисуетвприсутствии 

детей, побуждая их тем самым к собственной изобразительной 

деятельности;предоставляет детям возможность использовать все материалы для 

самовыражения 

и/илиэкспериментирования.Взрослыйподдерживаетиразвиваетэмоциональныеголосовыер
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еакцииребенкавпроцессевосприятиязвучания, предметов,картинок. 
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Вобластифизическогоразвития 

Прежде всего, взрослый способствует двигательному развитию глухого 

ребенка,организует полноценное питание, режим дня, включающий сон и регулярное 

пребываниенасвежемвоздухе, времяот времени проводитмассаж. 

На данном этапе следует придавать особое значение развитию крупной и 

мелкоймоторики. 

Вобластикрупноймоторики 

Взрослый поощряет самостоятельную активность и развитие свободного 

движения;организует безопасную предметно-пространственную среду, способствующую 

развитиюсвободной двигательной активности, самостоятельному перемещению глухого 

ребенка впомещении,попыткамделать первыешаги. 

Для развития здоровой пространственной координации и двигательного 

аппаратаглухогоребенкаважно,чтобыребенокучилсяперемещениювпространствеипрямост

ояниюсамостоятельно,безактивноговмешательствавзрослых.Необходимопредоставлятьреб

енкувозможностьразвиватьсяпоиндивидуальнойтраекториимоторногоразвития. 

Необходимо помнить, что сроки развития прямостояния у разных детей 

сильноварьируютсяввозрастномдиапазонеот 10 месяцевдо 1,5 и болеелет. 

Вобластимелкоймоторики 

Взрослыйнасыщаетсредупредметамиизразнообразныхматериалов(дерева,пластмасс

ы, материи, шерсти и т. п.) различной величины и формы, ощупывание 

которыхспособствуетразвитиюмелкоймоторикиглухогоребенка.Приэтомнеобходимоучит

ывать требования по обеспечению безопасности жизни и здоровья детей. Развитиюмелкой 

моторики способствует также экспериментирование с карандашами, мелками ит.п.. 

Раннийвозраст (1-3года) 

Приопределениисодержанияпятиобразовательныхобластейнеобходимоучитыватьвр

емяначалаобучения,проведениякоррекционно-

развивающейработысглухимребенком(спервыхмесяцевжизниилипосле1,5–2-

хлет).ВсвязисвышеизложеннымсодержаниеАОПотносительнодетейраннеговозрастабудетр

азвиватьсявдвухнаправленияхвкаждойобразовательной области. 

Вобластисоциально-коммуникативногоразвития: 

а)дляглухихдетей,обучениескоторымипроводитсяспервыхмесяцевжизни 

основнымизадачамиобразовательнойдеятельностиявляютсясозданиеусловийдля 
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развития общенияглухогоребенка совзрослым,общенияглухогоребенка с 

другимидетьми,игры,навыковсамообслуживания; 

б) для глухих детей, обучение с которыми начато после 1,5 – 2 лет 

основнымизадачамиобразовательнойдеятельностиявляютсяустановлениекоммуникациисо

взрослым и сверстниками, дальнейшее развитие зрительного и слухового 

сосредоточения,формированиенавыков игры,самообслуживания. 

Дляглухихдетей,обучениескоторымипроводитсяспервыхмесяцевжизни: 

Всфереразвитияобщениясовзрослым. 

Взрослый удовлетворяет потребность глухого ребенка в общении и 

социальномвзаимодействии, поощряя ребенка к активной речи. Взрослый не стремится 

искусственноускоритьпроцессречевогоразвития.Ониграетсребенком,используяразличныеп

редметы,приэтомактивныедействияребенкаивзрослогочередуются;показываетобразцыдей

ствийспредметами;создаетпредметно-развивающуюсредудлясамостоятельнойигры-

исследования;поддерживаетинициативуглухогоребенкавобщенииипредметно-

манипулятивнойактивности,поощряетегодействия. 

Способствует развитиюу глухого ребенка позитивного представления о себе 

иположительного самоощущения: подносит ребенка к зеркалу, обращая внимание 

ребенканадеталиеговнешнегооблика,одежды;учитываетвозможностиребенка,поощряетдос

тиженияребенка,поддерживаетинициативностьинастойчивостьвразныхвидахдеятельности. 

Взрослыйспособствуетразвитиюуребенкаинтересаидоброжелательногоотношения к 

другим детям: создает безопасное пространство для взаимодействия 

детей,насыщаяегоразнообразнымипредметами,наблюдаетзаактивностьюдетейвэтомпростр

анстве,поощряетпроявлениеинтересадетейдругкдругуипросоциальноеповедение, называя 

детей по имени, комментируя (вербализируя) происходящее. 

Особоезначениевэтомвозрастеприобретаетвербализацияразличныхчувствдетей,возникаю

щихвпроцессевзаимодействия:радости,злости,огорчения,болиит.п.,которыепоявляютсявсо

циальныхситуациях.Взрослыйпродолжаетподдерживатьстремление ребенка к 

самостоятельностив различныхповседневныхситуацияхи приовладении навыками 

самообслуживания. Взрослым осуществляется поддержка и развитиеголосовыхи 

речевыхреакций ребенка. 

Всфереразвитиясоциальныхотношенийиобщениясо сверстниками 

Взрослыйнаблюдаетзаспонтанноскладывающимсявзаимодействиемглухихдетейме

ждусобойвразличныхигровыхи/илиповседневныхситуациях;вслучаевозникающихмеждуде

тьмиконфликтовнеспешитвмешиваться;обращаетвнимание 
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детей на чувства, которые появляются у них в процессе социального 

взаимодействия;утешаетдетей вслучаеобиды. 

Вситуациях,вызывающихпозитивныечувства,взрослыйкомментируетих,обращая 

внимание глухих детей на то, что определенные ситуации и действия 

вызываютположительные чувства удовольствия, радости, благодарности и т. п. Благодаря 

этомуглухие дети учатся понимать собственные действия и действия других людей в 

плане ихвлияния на других, овладевая таким образом социальными компетентностями. 

Взрослымосуществляетсяподдержкаиразвитиеголосовых иречевых реакцийребенка. 

Всфереразвитияигры 

Взрослый выступает организатором игрового поля, игровой среды глухого 

ребѐнкараннего возраста в соответствии с его индивидуально-типологическими 

особенностямиразвития.Вслучаенеобходимостивзрослыйзнакомитдетейсразличнымиигро

вымисюжетами,помогаетимосвоитьпростыеигровыедействия,организуетнесложныесюжет

ныеигрыснесколькими детьми. 

Всфересоциальногоиэмоциональногоразвития(детиснарушеннымслухомэтоговозра

ставоспитываются, какправило, всемье). 

Взрослыйпомогаетглухомуребенкунайтисебезанятия,знакомяегоспространством 

Организации, имеющимися в нем предметами и материалами. 

Взрослыйподдерживаетстремлениедетей ксамостоятельности всамообслуживании. 

Дляглухихдетей,обучениескоторыминачатопосле1,5–2лет 

Взрослыеорганизуютактивнуюсовместнуюдеятельностьсглухимребенком,включаю

т его в нее, предлагают ребенку совершать разнообразные действия с 

предметамииигрушками(следуетучитывать,чтотакойребенокнеумеетиграть,онлишьманипу

лируетспредметамии игрушками). 

Взрослыйстимулируетиподдерживаетинтересглухогоребенкакигровойдеятельности

. При этом все взаимоотношения ребенка со взрослым осуществляются 

припомощивзглядов,естественных жестов,действий,голосовых реакций. 

Взрослыеформируютуглухогоребенкасамостоятельность,навыкисамообслуживания

. 

Вобластипознавательногоразвитияосновнымизадачамиобразовательнойдеятельно

стиявляются: 

а)дляглухихдетей,обучениескоторымипроводитсяспервыхмесяцевжизни 

-

созданиеусловийдляознакомленияглухихдетейсявлениямиипредметамиокружающегомира

,овладенияпредметнымидействиями;развитияпознавательно-

исследовательскойактивностиипознавательныхспособностей; 
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б) для глухих детей, обучение с которыми начато после 1,5 – 2 лет 

основнымизадачамиобразовательнойдеятельностиявляются 

созданиеусловийдляознакомленияглухих детей с явлениями и предметами окружающего 

мира, знакомства с предметнымидействиями,формированиепознавательных способностей. 

Дляглухихдетей,обучениескоторымипроводитсяспервыхмесяцевжизни: 

Всфереознакомленияс окружающиммиром 

Взрослыйзнакомитглухихдетейсназначениемисвойствамиокружающихпредметовия

влений вгруппе,напрогулке,входе игризанятий;помогаетосвоитьдействиясигрушками-

орудиями (совочком, лопаткойи пр.). 

Всфереразвитияпознавательно-

исследовательскойактивностиипознавательныхспособностей 

Взрослый поощряет любознательность и исследовательскую деятельность 

глухихдетей,создаваядляэтогоспециальноорганизованнуюнасыщеннуюпредметно-

развивающуюсреду,наполняяеесоответствующимипредметами.Дляэтогоможноиспользова

тьпредметыбыта–кастрюли,кружки,корзинки,пластмассовыебанки,бутылки, а также 

грецкие орехи, каштаны, песок и воду. Взрослый с вниманием 

относитсякпроявлениюинтересаглухихдетейкокружающемуприродномумиру,кдетскимвоп

росам,неспешитдаватьготовыеответы,разделяя удивлениеидетскийинтерес. 

Дляглухихдетей,обучениескоторыминачатопосле1,5–2лет 

Есликоррекционноевоздействиенаребенканачинаютоказыватьтолькопосле1,5 

–2лет,этоприводиткзадержкеунегоразвитияпознавательнойдеятельности.Приэтомв 

ребенке природой заложено стремление к познанию окружающего мира, к общению 

сблизкимисцельюудовлетворенияпознавательныхпотребностей. 

В связи с этим взрослым необходимо формировать у ребенка 

соответствующийвозрастуинтерескокружающемуегомиру,взаимоотношениямлюдей,интер

ескпредметами действиямсними. 

В области речевого развитияосновными задачами образовательной 

деятельностиявляются: 

а)дляглухихдетей,обучениескоторымипроводитсяспервыхмесяцевжизни 

- создание условий для развития речи у глухих детей в повседневной жизни, 

развитияразных сторон речи (в том числе и письменной) в специально организованных 

играх изанятиях; 

б)дляглухихдетей,обучениескоторыминачатопосле1,5–2лет- 

организацияречевогообщениясребенкомкаквпостоянноповторяющихсяситуациях, 
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так и в ходе специальных игр-занятий, создание условий для развития речи, в том 

числеписьменной. 

Дляглухихдетей,обучениескоторымипроводитсяспервыхмесяцевжизни: 

Всфереразвитияречивповседневнойжизни 

Взрослыевнимательноотносятсяквыражениюдетьмисвоихжеланий,чувств,интересо

в, вопросов, терпеливо выслушивают детей, стремятся понять, что ребенок хочетсказать, 

поддерживая тем самым активную речь детей. Взрослый не указывает на 

речевыеошибкиребенка, но предлагаетправильный образец речи. 

Взрослый использует различные ситуации для диалога с глухими детьми, а 

такжесоздаетусловия для развития общениядетей междусобой. 

Всфереразвитияразныхсторонречи 

Взрослыечитаютдетямкниги,учитываяприэтомхарактернарушенияслуха(учитываяу

ровеньслухоречевогоразвитиякаждогоконкретногоребенка)вместерассматриваюткартинки

,объясняют,чтонанихизображено,поощряютразучиваниестихов; организуют речевые игры, 

стимулируют словотворчество; проводят 

специальныеигрыизанятия,направленныенаобогащениесловарногозапаса,развитиеграммат

ическогоиинтонационногострояречи,наразвитиепланирующейирегулирующейфункций 

речи. 

Для глухих детей, обучение с которыми начато после 1,5– 2лет (по 

Н.Д.Шматкои Т.В. Пелымской). 

Глухой ребенок, обучение с которым начато после 1,5 – 2 лет, не владеет 

устнойречью: не понимает речь и не говорит. В процессе общения он использует 

отдельныеголосовыереакции, какправило,однообразныеимонотонные. 

Общение взрослых с таким ребенком связано в первую очередь с уходом за ним 

иорганизацией его деятельности: подъем, кормление, одевание, игра. В этих 

постоянноповторяющихсяситуацияхуребенкапоявляется пониманиеречи. 

Речь взрослого должна быть естественной, нормального темпа, без 

утрированнойартикуляциизвуков, разговорной громкости. 

Взрослыепостояннопобуждаютребенкаксовместномусовзрослымпроговариваниюсл

овифраз. 

Помимоорганизацииречевогообщениясребенкомежедневнопроводятсяспециальные

занятияпоразвитиюречи.Входезанятийвигровойформеребенказнакомятсо 

звукоподражательныминазваниямиигрушекиживотных, с лепетными иполными словами, 

обозначающими наиболее часто встречающиеся предметы и явления, апозже– сфразами. 



69  

Особую роль приобретает использование письменной речи – письменные 

таблички,которыеявляютсяоднимизважнейшихвспомогательных средствовладенияречью. 

Взрослымипроводитсяработапоразвитиюнеречевогоиречевогослуха. 

Вобластихудожественно-

эстетическогоразвитияосновнымизадачамиобразовательнойдеятельности являются: 

а) для глухих детей, обучение с которыми проводится с первых месяцев 

жизни:создание условий для развития у глухих детей эстетического отношения к 

окружающемумиру, приобщения к изобразительным видам деятельности, приобщения к 

музыкальнойкультуре, приобщения к театрализованной деятельности, а также развитие их 

речи в ходеданнойобразовательной деятельности; 

б) для глухих детей, обучение с которыми начато после 1,5 – 2 лет – 

общееразвитие,знакомствосизобразительнойдеятельностью,музыкальнойкультурой. 

Дляглухихдетей,обучениескоторымипроводитсяспервыхмесяцевжизни: 

Всфереразвитияудетейэстетическогоотношениякокружающемумиру 

Взрослые привлекают внимание глухих детей к красивым вещам, красоте 

природы,произведениямискусства,вовлекаютихвпроцесссопереживанияпоповодувосприня

того,поддерживаютвыражениеэстетическихпереживанийглухогоребенка. 

Всфереприобщениякизобразительнымвидамдеятельности 

Взрослые предоставляют детям широкие возможности для экспериментирования 

сматериалами (красками, карандашами, мелками, пластилином, глиной, бумагой и 

др.),знакомятсразнообразнымипростымиприемамиизобразительнойдеятельности;поощря

ютвоображениеи творчество глухогоребенка. 

Всфереприобщениякмузыкальнойкультуре 

Взрослые создают в Организации и в групповых помещениях музыкальную среду 

сиспользованием специальных приборов и оборудования, органично включая музыку 

вповседневнуюжизньглухихдетей. 

Всфереприобщениядетейктеатрализованнойдеятельности 

Взрослые знакомят детей с театрализованными действиями в ходе 

разнообразныхигр,инсценируютзнакомыедетямсказки,стихи,организуютпросмотрытеатра

лизованных представлений. Побуждают глухих детей принимать посильное 

участиевинсценировках, беседуютсними по поводуувиденного. 

Для глухихдетей,обучениескоторыминачатопосле1,5– 2лет: 

Сребенкомпроводятзанятияпомузыкальномувоспитанию,изобразительнойдеятельн

ости. 
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Взрослыми внимание ребенка привлекается к музыкальным звучаниям. 

Взрослыйпоет ребенку, предлагает ему звучащие игрушки, по возможности исполняет 

мелодии намузыкальноминструменте. 

Занятияпоизобразительнойдеятельностипроводятсякаквоспитателем,такиродителя

ми глухогоребенка. 

Вобластифизическогоразвитияосновнымизадачамиобразовательнойдеятельностия

вляются: 

а) для глухих детей, обучение с которыми проводится с первых месяцев 

жизни:созданиеусловийдляукрепленияздоровьяглухогоребенка,становленияценностейздо

ровогообразажизни;развитияразличныхвидовдвигательнойактивности;формированиянавы

ковбезопасного поведения; 

б) для глухих детей, обучение с которыми начато после 1,5 – 2 лет – 

общееразвитие,созданиеусловийдляукрепленияздоровьяглухихдетей,формированиедвигат

ельнойактивности. 

Дляглухихдетей,обучениескоторымипроводитсяспервыхмесяцевжизни: 

Всфереукрепленияздоровьяглухихдетей,становленияценностейздоровогообразажиз

ни 

Взрослыеорганизуютправильныйрежимдня,приучаютдетейксоблюдениюправил 

личной гигиены, в доступной форме объясняют, что полезно и что вредно дляздоровья. 

Всфереразвитияразличныхвидовдвигательнойактивности 

Взрослыеорганизуютпространственнуюсредуссоответствующимоборудованием, 

как внутри помещений Организации, так и на внешней ее территории(горки, качели и т. 

п.) для удовлетворения естественной потребности детей в движении,для развития 

ловкости, силы, координации и т. п. Проводят подвижные игры, способствуяполучению 

детьми радости от двигательной активности, развитию ловкости, 

координациидвижений,правильнойосанки. 

Вовлекают глухих детей в игры с предметами, стимулирующими развитие 

мелкоймоторики. 

Всфереформированиянавыковбезопасногоповедения 

Взрослые создают в Организации специально организованную безопасную среду, 

атакже предостерегают глухих детей от поступков, угрожающих их жизни и 

здоровью.Требованиябезопасностинедолжныреализовыватьсязасчетподавлениядетскойакт

ивностиинедолжныпрепятствоватьдеятельностномуисследованиюмира. 

Дляглухих детей,обучениескоторыминачатопосле1,5– 2лет: 
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Взрослыми создаются условия для того, чтобы на утренней зарядке, 

специальныхфизкультурных занятиях, прогулках, в подвижных играх глухой ребенок 

упражнялся входьбе,равновесии,ползании,лазанье,бросанииикатаниимяча,беге ипрыжках. 

Занятия,направленныенафизическоеразвитиеребенка,способствуюттакжерешению 

специальных коррекционных задач. В ходе таких занятий взрослыми 

уделяетсябольшоевниманиестановлениюречиглухогоребенкавсвязисразличнымивидамиде

ятельности,формированиюпотребностивобщении,активноиспользуютсяостаткислухаребен

ка. 

 
2.2.2. Дошкольныйвозраст 

Социально-коммуникативноеразвитие 

Основополагающимсодержаниемобразовательнойобласти«Социально-

коммуникативное развитие» является формирование сотрудничества глухого ребенка 

совзрослымиинаучениеегоспособамусвоенияиприсвоенияобщественногоопыта. 

Содержание образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» 

дляглухих детей без выраженных дополнительных отклонений в развитии, 

отстающихотвозрастнойнормы, ноимеющихперспективусближениясней 

13должнобыть направленона созданиеусловий для: 

- развитияположительногоотношенияглухогоребенкаксебеидругимлюдям; 

- развитиякоммуникативнойисоциальнойкомпетентности; 

- развитияигровойдеятельности. 

Развитиеположительногоотношенияребенкаксебеидругимлюдям. 

Должныбытьсозданыусловиядляформированияуглухогоребенкаположительногосам

оощущения–уверенностивсвоихвозможностях,втом,чтоонхороший,его любят. 

Необходиморазвиватьуглухогоребенкачувствособственногодостоинства,осознание 

своих прав и свобод (иметь собственное мнение, выбирать друзей, 

игрушки,видыдеятельности,иметьличныевещи,пособственномуусмотрениюиспользоватьл

ичноевремя),положительноеотношениеглухогоребенкакокружающимеголюдям, 

13Содержаниеобразовательнойобласти«Социально-

коммуникативноеразвитие»дляглухихдетейсуровнемобщегоиречевогоразвития,приближенногоквозрастнойн

орме,представленовПримернойадаптированнойосновной образовательной программе дошкольного 

образования слабослышащих и позднооглохших 
детей.Дляглухихдетейсвыраженнымидополнительнымиотклонениямивразвитии(комбинациинарушенийслух

асЗПР,легкойумственнойотсталостью,нарушениямизренияилиопорно-

двигательногоаппарата,сочетающимися с интеллектуальной недостаточностью и др.), значительно 

отстающих от возрастной 

нормы,перспективасближенияскотороймаловероятнадажеприсистематическойимаксимальнойспециальнойп

омощи,приосвоенииобразовательнойобласти«Социально-

коммуникативноеразвитие»рекомендуетсяразработкаиндивидуальногообразовательногомаршрута. 
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уважение и терпимость к другим детям и взрослым, вне зависимости от их 

социальногопроисхождения, расовой и национальной принадлежности, языка, 

вероисповедания, пола,возраста,личностногоиповеденческогосвоеобразия. 

Развитиекоммуникативнойисоциальнойкомпетентности. 

Организуется приобщение глухих детей к ценностям сотрудничества с 

другимилюдьми через принципы личностно-развивающего общения и содействия. Глухим 

детямпредоставляетсявозможностьприниматьучастиевразличныхсобытиях,планироватьсо

вместнуюработу.Этоспособствуетразвитиюуглухихдетейчувстваличнойответственности, 

ответственности за другого человека, чувства «общего дела», пониманиянеобходимости 

согласовывать с партнерами по деятельности мнения и действия. Важноучить глухих 

детей распознавать эмоциональные переживания и состояния окружающих,выражать 

собственные переживания, обсуждая с детьми различные ситуации из жизни, 

израссказов,сказок,обращаявниманиенапроявлениящедрости,жадности,честности,лживост

и,злости,доброты,создаваяусловияосвоениякаждымглухимребенкомэтическихправилинор

мповедения. 

Взрослыеспособствуютразвитиюуглухихдетейсоциальныхнавыков:привозникновен

ии конфликтных ситуаций не вмешиваются, позволяя детям решить 

конфликтсамостоятельно и помогая им только в случае необходимости. В различных 

социальныхситуацияхдетиучатсядоговариваться,соблюдатьочередность,устанавливатьнов

ыеконтакты.Приэтомнужноспособствоватьосвоениюглухимидетьмиэлементарныхправилэ

тикетаибезопасногоповедениядома,наулице,развитиябережного,ответственногоотношения

кокружающейприроде. 

Игроваядеятельность 

Играпредставляетсобойважнейшийвиддеятельности,впроцессекоторогонаиболее 

эффективно осуществляется физическое, умственное, речевое и 

нравственноеразвитиеглухих дошкольников. 

Важносоздаватьусловиядлясвободнойигрыглухихдетей,организовыватьипоощрять 

участие детей в сюжетно-ролевых, дидактических, развивающих 

компьютерныхиграхидругихигровыхформах;поддерживатьтворческуюимпровизациювигр

е.Используются дидактические игры и игровые приемы в разных видах деятельности и 

привыполнениирежимныхмоментов. 

ПримернаяадаптированнаяпрограммаоставляетОрганизацииправовыбораспособов,

форм,методов,технологийсоциально-

коммуникативногоразвитияглухихдетей,втомчислесучетомособенностейреализуемыхосно

вныхобразовательныхпрограмм,используемыхвариативныхобразовательныхпрограммидр

угихособенностей 
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реализуемойобразовательнойдеятельности,индивидуальныхпсихофизическихособенносте

йобучающихся.Приэтомнеобходимоспособствоватьтому,чтобывпроцессеразвитияигровой

деятельностиглухойребеноковладевалисловарем,ееобслуживающим. 

Взрослые всемерно поощряют речевое общение детей в играх, учитывая при 

этомуровень их речевого развития (от побуждения к пользованию устной речью до 

выборанеобходимой таблички), повторение названия игрушек и действий совместно со 

взрослымили отраженнозаним. 

Глухиедетидошкольноговозрастадолжнынетолькоразвиватьсявобразовательнойобл

асти«Социально-коммуникативноеразвитие»,ноиовладеватьречью,ееобслуживающей. 

 
Познавательноеразвитие 

Содержаниеобразовательнойобласти«Познавательноеразвитие»дляглухихдетейбез

выраженныхдополнительныхотклоненийвразвитии,отстающихотвозрастнойнормы

,ноимеющихперспективусближениясней 14,должнобытьнаправленона созданиеусловий 

для: 

– развитиялюбознательности,познавательнойактивности,познавательныхспособно

стейглухихдетей; 

– развитияпредставленийвразныхсферахзнанийобокружающейдействительности; 

– формированияэлементарныхматематическихпредставлений; 

– конструирования. 

Развитиелюбознательности,познавательнойактивности,познавательныхспособнос

тейглухихдетей. 

Глухой ребенок с самого раннего возраста проявляет исследовательскую 

активностьиинтерескокружающимпредметамиихсвойствам,всвоейповседневнойжизнипри

обретаетмногообразныйопытсоприкосновения с объектамиприроды–

воздухом,водой,огнем,землей(почвой),светом,различнымиобъектамиживойинеживойприр

оды 

14Содержание образовательной области «Познавательное развитие» для глухих детей с уровнем общего 

иречевогоразвития,приближенногоквозрастнойнорме,представленовПримернойадаптированнойосновнойобр

азовательнойпрограммедошкольногообразованияслабослышащихипозднооглохшихдетей. 

Для глухих детей с выраженными дополнительными отклонениями в развитии (комбинации 

нарушенийслуха с ЗПР, легкой умственной отсталостью, нарушениями зрения или опорно-двигательного 

аппарата,сочетающимися с интеллектуальной недостаточностью и др.), значительно отстающих от 

возрастной нормы,перспектива сближения с которой маловероятна даже при систематической и 

максимальной 
специальнойпомощи,приосвоенииобразовательнойобласти«Познавательноеразвитие»рекомендуетсяразрабо

ткаиндивидуального образовательногомаршрута. 
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и т. п. Ему нравится наблюдать природные явления, исследовать их, экспериментировать 

сними. Он строит гипотезы и собственные теории, объясняющие явления, знакомится 

спервичными закономерностями, делает попытки разбираться во взаимосвязях, 

присущихэтойсфере.Такимобразом,передглухимребенкомоткрываетсяпознавательнаяперс

пективадальнейшегоизученияприроды,мотивациярасширятьиуглублятьсвоизнания. 

Помимоподдержкиисследовательскойактивности,необходимоорганизовыватьпознав

ательныеигры,поощрятьинтересдетейкразличнымразвивающимиграмизанятиям,например,

лото, шашкам,шахматам,конструированиюи пр. 

Развитиепредставленийглухихдетейвразныхсферахзнанийобокружающейдействит

ельности. 

Важно создавать возможности для развития у глухих детей общих представлений 

обокружающеммире,осебе,другихлюдях,втомчислеобщихпредставленийвестественнонауч

ной области, математике, экологии. Взрослые читают книги, 

проводятбеседы,экскурсии,организуютпросмотриллюстрацийпознавательногосодержания

ипредоставляютинформациювдругихформах.Побуждаютдетейзадаватьвопросы,рассуждат

ь,строитьгипотезыотносительнонаблюдаемых явлений,событий. 

Знакомство с социокультурным окружением предполагает знакомство с 

названиямиулиц,зданий,сооружений,организацийиихназначением,странспортом,дорожны

мдвижениемиправиламибезопасности, сразличнымипрофессиями людей. 

Усвоение глухими детьми ценностей, норм и правил, принятых в обществе, 

лучшевсегопроисходитпринепосредственномучастиидетейвегожизни,впрактическихситуа

циях,предоставляющихповоды итемы длядальнейшегообсуждения. 

Широчайшие возможности для познавательного развития предоставляет 

свободнаяигра. Следуя интересам и игровым потребностям глухих детей, взрослые 

создают для нееусловия,поддерживаютигровыедействия. 

Формированиеэлементарныхматематическихпредставленийвключаетформирован

иевзаимосвязанных,систематизированныхэлементарныхпредставленийоколичествеичисле,

опространственныхсвойствах(величине,форме)иотношенияхпредметов,овремени,атакжеус

воениеспособовколичественногосопоставления(установлениевзаимно-

однозначногосоответствия, счет,измерение). 

Участвуя в повседневной жизни, наблюдая за взрослыми, глухой ребенок 

развиваетматематические способности и получает первоначальные представления о 

значении 

длячеловекасчета,чисел,приобретаетзнанияоформах,размерах,весеокружающихпредметов,

времени ипространстве, закономерностяхи структурах. 
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Взрослыесистематическииспользуютситуацииповседневнойжизнидляматематическо

горазвития,например,классифицируютпредметы,явления,выявляютпоследовательностивп

роцесседействий«сначалаэто,потомто…»(ходвремени,развитиесюжетавсказкахиисториях,

порядоквыполнениядеятельностиидр.),способствуютформированиюпространственноговос

приятия(спереди,сзади,рядом,справа,слеваи др.)и т.п., осуществляяпри 

этомречевоесопровождение. 

Развиваетсяспособностьвоспринимать«наглаз» небольшиемножествадо6–

10объектов(например,прииграхсиспользованиемигральныхкостейилинапальцах рук). 

Математическоеразвитиеглухихдошкольниковреализуетсявразнообразныхформах 

педагогического воздействия на основе взаимодействия ребѐнка и взрослого. 

Этоэкскурсииинаблюдения,игрысприроднымматериалом,тканью,игрыиигровыеупражнени

я с сенсорными эталонами, бытовыми предметами-орудиями, 

конструктивныеигры,игрынаразвитиеритмическойспособностидетей,пальчиковыеигры,иг

рысобразнымиигрушками,подвижные,театрализованные,сюжетно-

дидактические,логическиеигрысознаково-

символическимиматериалами(цифры,геометрическимифигурами, пиктограммами), 

упражнения с иллюстративными материалами (фотографии,картинкии картины) идр. 

Конструирование. 

Под детским конструированием принято понимать разнообразные постройки 

изстроительного материала, изготовление поделок и игрушек из бумаги, картона, дерева 

идругих материалов.Конструктивнаядеятельность–

этопрактическаядеятельность,направленнаянаполучениеопределенного,заранеезадуманног

ореальногопродукта,соответствующегоегофункциональномуназначению.Конструировани

еобладаетчрезвычайно широкими возможностями для умственного, нравственного, 

эстетического,трудовоговоспитания,атакжеразвитиясенсорныхимыслительныхспособност

ейдетей. 

Приправильноорганизованнойдеятельностиглухиедошкольникиприобретают: 

– конструктивно-техническиеумения–

сооружатьотдельныепредметыизстроительного материала (здания, мосты и т. д.); делать 

из бумаги различные поделки(елочныеигрушки, корабликии т. д.); 

– обобщенные умения – целенаправленно рассматривать предметы, сравнивать 

ихмежду собой и расчленять на части, видеть в них общее и различное, находить 

основныеконструктивныечасти,откоторыхзависитрасположениедругихчастей,делатьумоза

ключенияи обобщения. 

АОПоставляетОрганизацииправовыбораспособов,форм,методов,технологийпознав

ательногоразвитияглухихдетей,втомчислесучетомособенностей 
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реализуемыхосновныхобразовательныхпрограмм,используемыхвариативныхобразователь

ныхпрограммидругихособенностейреализуемойобразовательнойдеятельности, 

индивидуальных психофизических особенностей обучающихся. При этомважно 

способствовать тому, чтобы в процессе познавательного развития глухой 

ребеноковладевалинеобходимымсловарем. 

Глухиедетидошкольноговозрастадолжнынетолькоразвиватьсявобразовательнойобл

асти«Познавательноеразвитие»,ноиовладеватьречью,ееобслуживающей. 

 
Речевоеразвитие 

Втрадицияхотечественнойнаучнойшколыдефектологииформированиеречирассматр

ивается как часть системы воспитания и обучения глухих детей, которая 

должнаобеспечиватьвозможностькаждомуребенкуснарушениемслуха,неимеющемувыраже

нныхдополнительныхнарушений,достигатьуровняобщегоразвития,соответствующегоегов

озрасту.Современнаяотечественнаясистемадошкольногообразования глухих детей 

обеспечивает возможность «не привязывать» общее и 

речевоеразвитиеребенкакпроцессуовладенияимпроизносительныминавыками. 

Речевоеразвитиеглухогоребенкаосуществляетсяразнымиспециалистами:сурдопедаг

огом,музыкальнымработником,воспитателямиипомощникамивоспитателяназанятиях, в 

быту, в процессе игровой и продуктивной деятельности ребенка, на 

прогулкахиэкскурсиях,всвободнойдеятельностидетей. 

Содержаниеобразовательнойобласти«Речевоеразвитие»дляглухихдетейбезвыражен

ных дополнительных отклонений в развитии, отстающих от возрастнойнормы, 

ноимеющихперспективусближениясней 15,должнобытьнаправленона создание условий 

для: 

- формирования основы речевой и языковой культуры, совершенствования 

разныхсторонречи глухого ребенка; 

- приобщениядетейккультуречтенияхудожественнойлитературы. 
 

 
 

15Содержание образовательной области «Речевое развитие» для глухих детей с уровнем общего и 

речевогоразвития,приближенногоквозрастнойнорме,представленовПримернойадаптированнойосновнойобра

зовательнойпрограммедошкольногообразованияслабослышащихипозднооглохшихдетей. 

Для глухих детей с выраженными дополнительными отклонениями в развитии (комбинации 

нарушенийслуха с ЗПР, легкой умственной отсталостью, нарушениями зрения или опорно-двигательного 

аппарата,сочетающимися с интеллектуальной недостаточностью и др.), значительно отстающих от 

возрастной нормы,перспектива сближения с которой маловероятна даже при систематической и 

максимальной 

специальнойпомощи,приосвоенииобразовательнойобласти«Речевоеразвитие»рекомендуетсяразработкаинди

видуального образовательногомаршрута. 
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Формированиеосновыречевойиязыковойкультуры,совершенствованиеразныхсторон

речи глухого ребенка. 

Речевоеразвитиеглухогоребенкасвязанособучениемумениювступатьвкоммуникацию 

с другими людьми, умению слушать, воспринимать речь говорящего иреагировать на нее 

собственным откликом, адекватными эмоциями, Взрослые 

должныстимулироватьобщение,сопровождающееразличныевидыдеятельностидетей,напри

мер,поддерживатьобменмнениямипоповодудетских рисунков,рассказовит.д. 

Овладение речью (диалогической и монологической) не 

являетсяизолированнымпроцессом, оно происходит во время обсуждения детьми (между 

собой или со взрослыми)содержания,котороеих интересует,действий, 

вкоторыеонивовлечены. 

Необходимосоздаватьвозможностидляформированияиразвитиязвуковойкультуры,об

разной,интонационнойиграмматическойсторонречи,фонематическогослуха,организовыват

ь речевыеигры. 

Работапоразвитиюречидолжнаобеспечиватьсявразличныхусловиях: 

– вбыту,вовремяпроведениярежимныхмоментов(прогулка,приемпищи,одевание,ра

здевание,туалетит.д.),гдеосновноевниманиедолжнобытьуделеноуточнению значений слов 

и фраз, активизации усвоенного речевого материала в процессеобщениясдетьми и 

взрослыми; 

– назанятияхпоизобразительнойдеятельностииконструированию,игре,ознакомлен

ию с окружающим миром, труду, физическому воспитанию и т. д., где детямдают 

материал, необходимый для усвоения содержания данного раздела, а также слова 

ифразы,нужныедляорганизации деятельностидетей; 

– на занятиях по развитию речи, в процессе которых происходят усвоение 

значенияслов и фраз, уточнение их звукобуквенного состава, формирование разных видов 

речевойдеятельности(говорения,слухозрительноговосприятия,чтения,письма,слушания).В

ходе занятийусвоенный речевой материал включается в различные 

коммуникативныеситуации; 

– на занятиях по развитию слухового восприятия и обучения произношению, 

гдеидетуточнениепроизносительнойстороныречипримаксимальномиспользованииостаточ

ногослухадетей; 

– всемье,гдеродители,ориентируясьнарекомендациисурдопедагога,могутдостаточн

оэффективнопродолжатьразвитиеречидетей,закреплятьунихречевыенавыки. 

Основная работа по развитию речи проводится в образовательном процессе, 

когдаобеспечиваетсяотработкаречевогоматериала вопределенной системе. 
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Занятия по развитию речи носят комплексный характер, различные 

направленияработымогут иметь место наоднихи техжезанятиях. 

Требованиякречи,представленныевданномразделе(кееобъему,качествувоспроизведе

ния, использованию разных форм речи) должны учитываться и 

выполнятьсяназанятияхповсемобразовательнымобластямпрограммы ивбыту. 

Приобщениеглухихдетейккультуречтениялитературныхпроизведений. 

Взрослые читают детям книги, стихи, вспоминают содержание и обсуждают 

вместес детьми прочитанное, способствуя пониманию. Стимулируют детей к 

самостоятельномучтению. 

Впроцессеобучениячтениюглухихдетейрешаютсязадачи:овладениеглобальнымиана

литическимчтением;обучениетехникечтенияиосмыслениюпрочитанного;формированиеце

лостнойкартинымира,втомчислепервичныхценностных представлений; развитие речи; 

приобщение к словесному искусству, в 

томчислеразвитиехудожественноговосприятияиэстетическоговкуса;воспитаниеотношения

кчтению каккисточникузнанияисредствуобщениясокружающими. 

Глухим детям взрослые позволяют отвечать на вопросы, высказываться не 

толькословесно, но и используя различные невербальные средства (мимику лица, 

жестикуляцию,позы ит.п. 

Речевомуразвитиюспособствуютналичиевразвивающейпредметно-пространственной 

среде открытого доступа детей к различным литературным изданиям,предоставление 

места для рассматривания и чтения глухими детьми соответствующих ихвозрасту книг, 

наличие другихдополнительныхматериалов, например, 

разнообразныхтабличек,плакатовикартин,рассказов вкартинках,атакже другихматериалов. 

Художественнаялитература,благодарясвоейобразности,выразительностииэмоциона

льности, позволяет глухому ребенку проникнуть в мир чувств и 

переживанийсказочныхгероевилитературныхперсонажей,пробуждаетвнеминтересквзаимо

отношениям героев между собой, учит видеть связьчувств и действий 

персонажейсобразами природы. 

Предлагаемыйдлячтенияматериалдолженсоотноситьсясречевымиивозрастнымивоз

можностямидетей,бытьинтереснымипривлекательнымпооформлению,посильнымсточкизр

ениянавыковзрительноговосприятияитехникичтения. Важно учить глухих детей понимать 

смысл прочитанного. В связи с этим 

приработестекстамиследуетширокоиспользоватьегоинсценирование,обыгрывание. 

Языковой уровень предъявляемого для чтения текста предусматривает 

изложениесодержаниявосновномизвестнымипозначениюсловами,фразамиитипами 
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высказываний. Тексты для чтения выбираются в определенной степени 

адаптированными,но они должны приближаться к известным образцам детской 

художественной 

литературы(например,сказки«Репка»,«Колобок»,«Теремок»,«КурочкаРяба»,«Азбука»Л.Н.

Толстого,книгидлядетейК.Д.Ушинского).Целесообразноиспользоватькниги,специальнораз

работанныедляобучениячтениюглухихдошкольников(Б.Д.Корсунская 

«Читаю сам» (1-3 книги). Тексты должны нести воспитательную нагрузку без 

прямыхпоученийидидактическогонажима.Читаялюбойтекст,ребѐноккосвенно,черезвзаимо

отношениядействующихлициихпоступки,долженучитьсядоброте,взаимопомощи,трудолю

бию,полезнымделам. 

АОПоставляетОрганизацииправовыбораспособов,форм,методов,технологийречевог

оразвитияглухихдетей,втомчислесучетомособенностейреализуемыхосновныхобразователь

ныхпрограмм,используемыхвариативныхобразовательныхпрограммидругихособенностей

реализуемойобразовательнойдеятельности, индивидуальных психофизических 

особенностей обучающихся. При этомважно способствовать тому, чтобы в процессе 

познавательного развития глухой ребеноковладевалинеобходимымсловарем. 

 

Художественно-эстетическоеразвитие 

Значимость эстетического развития для становления личностных качеств 

глухогоребенкавелика.Именновпроцессезанятийтворчествомребенокможетпроявитьтеинд

ивидуальныевозможности,которыененаходятсвоегоотражениявдругихобразовательных 

областях. Позитивная обстановка и образность выразительных средствпозволяют 

создавать условия для регуляции детского поведения и общения, 

способствуютнакоплению у детей собственного опыта успехов и достижений. Именно 

эстетическоеразвитиеспособствуетгармоничнойсоциализацииглухогодошкольника,форми

рованиюу него способов взаимодействия и видов деятельности, принимаемых и 

поощряемых вконкретномсоциальномокружении. 

Содержание образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» 

дляглухих детей без выраженных дополнительных отклонений в развитии, 

отстающихотвозрастнойнормы, ноимеющихперспективусближениясней 

16,должнобытьнаправленона созданиеусловий для: 

 

16Содержаниеобразовательнойобласти«Художественно-

эстетическоеразвитие»дляглухихдетейсуровнемобщегоиречевогоразвития,приближенногоквозрастнойнорме

,представленовПримернойадаптированнойосновнойобразовательнойпрограммедошкольногообразованиясла

бослышащихипозднооглохшихдетей. 

Дляглухихдетейсвыраженнымидополнительнымиотклонениямивразвитии(комбинациинарушений 



80  

- развитияинтересакэстетическойсторонедействительности,ознакомлениясразными 

видами и жанрами искусства (словесного, музыкального, изобразительного), 

втомчисленародного творчества; 

- приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, 

развитиепотребностивтворческомсамовыражении,инициативностиисамостоятельностивво

площениихудожественного замысла. 

Развитиеуглухихдетейинтересакэстетическойсторонедействительности,ознакомл

ениясразнымивидамиижанрамиискусства(словесного,музыкального,изобразительного),вт

ом численародноготворчества. 

Эстетическоеотношениекмируопирается,преждевсего,навосприятиедействительност

иразнымиорганамичувств.Взрослыеспособствуютнакоплениюуглухихдетейсенсорногоопы

та,обогащениючувственныхвпечатлений,развитиюэмоциональной отзывчивости на 

красоту природы и рукотворного мира, сопереживанияперсонажамхудожественной 

литературы и фольклора. 

Детей важно знакомить с классическими произведениями литературы, 

живописи,музыки, театрального искусства, произведениями народного творчества, 

рассматриватьиллюстрациивхудожественныхальбомах,организовыватьэкскурсиинаприрод

у,вмузеи,обращатьсякдругимисточникамхудожественно-эстетическойинформации. 

Приобщениекразнымвидамхудожественно-

эстетическойдеятельности,развитиепотребностивтворческомсамовыражении,инициат

ивностиисамостоятельностив воплощении художественногозамысла. 

Должны быть созданы возможности для творческого самовыражения детей. 

Важноезначение имеет поддержка инициативы, стремление к импровизации при 

самостоятельномвоплощенииребенкомхудожественныхзамыслов.Рекомендуетсявовлекать

детейвразныевидыхудожественно-эстетическойдеятельности,всюжетно-

ролевыеирежиссерскиеигры,помогатьосваиватьразличныесредства,материалы,способыреа

лизациизамыслов. 

Основные задачи занятий изобразительной деятельностью в рамках 

Примернойадаптированной программы заключаются в формировании изобразительной 

деятельностидетейииспользованииеѐвкачествесредствасенсорноговоспитания,формирован

ияпредставлений,эстетическоговоспитания,развитияречи,детскоготворчества; 

 

слуха с ЗПР, легкой умственной отсталостью, нарушениями зрения или опорно-двигательного 

аппарата,сочетающимися с интеллектуальной недостаточностью и др.), значительно отстающих от 

возрастной нормы,перспектива сближения с которой маловероятна даже при систематической и 

максимальной специальнойпомощи, при освоении образовательной области «Художественно-эстетическое 

развитие» рекомендуетсяразработкаиндивидуальногообразовательногомаршрута. 
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приобщения к изобразительному искусству. Перечисленные задачи решаются в 

процессепроведениядидактическихигр,занятийполепке,рисованию,аппликации,поознаком

лениюдетей спроизведениями искусства. 

Навсехэтапахобученияважнопривитьглухимдошкольникаминтерескизобразительно

йдеятельности, вызватьжеланиезаниматься. 

На всем протяжении обучения идут уточнение и обобщение восприятия 

предметовиихсвойств,формированиепредставленийоних;совершенствованиевосприятияпр

оизведений искусства, формирование оценочного отношения к ним;усвоение 

приемовинавыковизобразительнойдеятельности;усвоениеречевогоматериала.Поощряетсяс

амостоятельноеконструирование, рисованиевнезанятий. 

Основнымиметодамиработыявляютсясозданиеигровойситуации,эмоциональной 

атмосферы, привлекающей внимание детей к изображаемому предмету,явлению; показ 

при формировании навыков и умений; руководство анализом 

образца,обследованиемпредмета,наблюдениемзасобытиямиприформированиисамостоятел

ьнойизобразительнойдеятельностидетей;обобщениерезультатовобследования, 

оформление в слове. Соединение результатов восприятия с их 

словеснымобозначениемсоздаетчувственнуюосновуслова,позволяющуюемувызвать(актуа

лизировать)представленияопредметах,ихсвойствахиотношениях,невоспринимаемых в 

данный момент, передавать информацию о незнакомых предметах иявлениях на основе 

актуализации представлений о знакомых свойствах и отношениях.Поэтому основная 

группа слов, подлежащих усвоению на занятиях по изобразительнойдеятельности,–слова-

названияизображаемыхпредметов,ихсвойствиотношений(название цветов, 

геометрических форм, величин, пространственных отношений). Втораягруппа – слова-

названия материалов, орудийизобразительной деятельности, действий,которыеребенок 

производит, осуществляядеятельность. 

Занятия по изобразительной деятельности проводятся воспитателем как с 

целойгруппой(ввечернеевремя),так и по подгруппам(вутреннеевремя). 

Музыкальноевоспитаниенаходитсявтеснойсвязисобщимизадачамикоррекцииикомп

енсациинедостатковразвитияглухихдетей,решаемымиспецифическимисредствами 

педагогического воздействия, направленными на формирование восприятиямузыки, 

вокально-интонационное развитие голоса, развитие ритма речи и ритмичностидвижений. 

Формированиевосприятиямузыкиосуществляетсянаосноведифференцированногопо

дходакиспользованиюсохранногоостаточногослухадетей. 

Применение  слуховых   аппаратов   проводится   в   электромагнитном   поле, 
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получаемомспомощьюиндукционнойустановки,атакжевнеполя.Сприменениемзвукоусили

вающей аппаратуры громкость исполняемой музыки должна 

соответствоватьнотнымобозначениям(постоянноеиспользованиеповышеннойгромкостине

допускается). 

АОПоставляетОрганизацииправовыбораспособов,форм,методов,технологий 

художественно-эстетического развития глухих детей, в том числе с 

учетомособенностейреализуемыхосновныхобразовательныхпрограмм,используемыхвариа

тивныхобразовательныхпрограммидругихособенностейреализуемойобразовательнойдеяте

льности,индивидуальныхпсихофизическихособенностейобучающихся. При этом важно 

способствовать тому, чтобы в процессе художественно-

эстетическогоразвитияглухойребеноковладевали необходимымсловарем. 

Глухиедетидошкольноговозрастадолжнынетолькоразвиватьсявобразовательн

ой области «Художественно-эстетическое развитие», но и 

овладеватьречью,ееобслуживающей. 

 
Физическоеразвитие 

Физическое развитие направлено на совершенствование функций 

формирующегосяорганизма глухого ребенка, развитие и коррекцию основных движений, 

разнообразныхдвигательныхнавыков,совершенствованиетонкойручноймоторикииразвити

езрительно-двигательнойкоординации. 

ВданнойобразовательнойобластиПримернойадаптированнойпрограммырассматрив

аются условия, необходимые для защиты, сохранения и укрепления 

здоровьяглухогоребенка,определяютсязадачиформированияпредпосылокиконкретныхспос

обовздорового образажизниребенкаи членов егосемьи. 

Содержание образовательной области «Физическое развитие» для глухих детей 

безвыраженных дополнительных отклонений в развитии, отстающих от 

возрастнойнормы, ноимеющихперспективусближениясней 17,должнобытьнаправленона 

создание условий для: 

– становленияуглухихдетейценностей здоровогообразажизни; 
 
 

17Содержаниеобразовательнойобласти«Физическоеразвитие»дляглухихдетейсуровнемобщегоиречевогоразв

ития,приближенногоквозрастнойнорме,представленовПримернойадаптированнойосновнойобразовательной

программедошкольногообразованияслабослышащихипозднооглохшихдетей. 

Для глухих детей с выраженными дополнительными отклонениями в развитии (комбинации 

нарушенийслуха с ЗПР, легкой умственной отсталостью, нарушениями зрения или опорно-двигательного 

аппарата,сочетающимися с интеллектуальной недостаточностью и др.), значительно отстающих от 

возрастной нормы,перспектива сближения с которой маловероятна даже при систематической и 

максимальной 
специальнойпомощи,приосвоенииобразовательнойобласти«Физическоеразвитие»рекомендуетсяразработкаи

ндивидуального образовательногомаршрута. 
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– совершенствованиядвигательнойактивностиглухихдетей,развитияпредставлений 

о своем теле и своих физических возможностях, формировании начальныхпредставленийо 

спорте. 

Становлениеуглухихдетейценностейздоровогообразажизни 

Представления о здоровом образе жизни у глухих дошкольников на все 

этапахкоррекционно-образовательной работы формируются с учѐтом возможностей 

дошкольнойобразовательной организации, компенсирующей или комбинированной 

направленностигрупп,атакжеособенностейздоровьяииндивидуально-

типологическихособенностейразвитияглухихдетей. 

Основным направлением профилактической работы всего коллектива 

дошкольнойобразовательной организации является профилактика нарушений 

сенсомоторной сферыглухих детей. Кроме того, пристального внимания взрослых требует 

профилактика травм,опорно-двигательного аппарата, так как часто эти дети ослаблены и 

страдают моторнойнедостаточностью. 

Основныезадачикоррекционно-образовательногообучения:сохранениеиукрепление 

физического и психического здоровья глухих детей; воспитание культурно-

гигиеническихнавыков;формированиеначальныхпредставленийоздоровомобразежизни. 

Крометого,приорганизацииработывданнойобразовательнойобластиучитываютсяме

стныеирегиональныеособенности,втомчислеклиматическиеисезонныеизменения 

вприроде. 

Формирование представлений о здоровье и здоровом образе жизни отражают 

двелинииоздоровительнойработы:приобщениедетейкфизическойкультуреииспользование

развивающихформоздоровительнойработы.Акцентсмещаетсяотпростого лечения и 

профилактики болезней к укреплению здоровья как 

самостоятельнокультивируемойценности. 

Совершенствованиедвигательнойактивностиглухихдетей,развитияпредставлений о 

своем теле и своих физических возможностях, формировании начальныхпредставленийо 

спорте. 

Особое внимание необходимо уделять развитию у глухого ребенка представлений 

освоем теле, произвольности действий и движений ребенка, развитию основных 

движений(ходьбы,бега,прыжков,лазанья,метания),крупнойимелкоймоторики,коррекциимо

торногои физического развития. 

Для удовлетворения естественной потребности глухих детей в движении 

взрослыеорганизуютпространственнуюсредуссоответствующимоборудованиемкаквнутри 



84  

помещениядошкольнойобразовательнойорганизации,такинавнешнейтерритории(горки, 

качели и т. п.), подвижные игры (как свободные, так и по правилам), 

занятия,которыеспособствуютполучениюдетьмиположительныхэмоцийотдвигательнойакт

ивности,развитиюловкости,координациидвижений,силы,гибкости,правильногоформирова

нияопорно-двигательной системыдетского организма. 

Развитиемелкоймоторики,состоящеевовладениидвижениямипальцеврук,оказывает 

значительное влияние на развитие умственных способностей глухого 

ребѐнка.Выполнениеразличныхупражненийпоразвитиюмелкоймоторикиоказываетблагопр

иятное влияние на развитие речи глухих детей. Кисти рук приобретают 

хорошуюподвижность,гибкость,исчезаетскованностьдвижений,этовдальнейшемоблегчает

приобретениенавыков письма. 

Игры иупражнения, направленные на формирование тонкихдвижений 

пальцеврук,включаютсявзанятиясурдопедагогаивоспитателя.Онипроводятсявчасы,отведѐн

ные для игр, и во время прогулок. Если ребѐнок затрудняется в 

самостоятельномвыполнениидвижений,упражнениявключаютсявиндивидуальныезанятия. 

Физкультурныезанятиясопровождаютсяречевымиинструкциями,которыевключают 

в себя как постоянно употребляемые в разных видах деятельности слова ифразы, так и 

специфические, обозначающие названия предметов и действий, которые сними будут 

производиться. Постепенно усложняясь и увеличиваясь в объеме, речевойматериал 

должен, однако, носить вспомогательную функцию и использоваться не в 

ущербосновнымзадачамфизическоговоспитания.Физическоевоспитаниеглухихдошкольни

ков должно органично сочетаться с другими приемами и видами 

деятельности(фонетическаяритмика,физкультпаузы,музыкальныезанятия,трудовоеобучен

ие),атакжесорганизованнойвзрослымисамостоятельнойдвигательнойдеятельностьюдетей. 

АОПоставляетОрганизацииправовыбораспособов,форм,методов,технологийфизиче

скогоразвитияглухихдетей,втомчислесучетомособенностейреализуемыхосновныхобразова

тельныхпрограмм,используемыхвариативныхобразовательныхпрограммидругихособеннос

тейреализуемойобразовательнойдеятельности, индивидуальных психофизических 

особенностей обучающихся. При этомважно способствовать тому, чтобы в процессе 

познавательного развития глухой ребеноковладевалинеобходимымсловарем. 

Глухиедетидошкольноговозрастадолжнынетолькоразвиватьсявобразовательнойобл

асти«Физическоеразвитие»,ноиовладеватьречью,ееобслуживающей. 
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2.3. Взаимодействиевзрослыхсглухими детьми 

Взаимодействиевзрослыхсдетьмиявляетсяважнейшимфакторомразвитияребенкаи

пронизывает всенаправленияобразовательной деятельности. 

Взаимодействиевзрослыхсглухимидетьмиспособствуетосознаниюребенкомсебясре

дидетейивзрослых,формируетинтересиобогащаетпредставленияосоциальныхиприродныхя

влениях,способствуетформированиюсамостоятельности,инициативности,ответственности,

возникновению«Я-сознания». 

С помощью взрослого и в самостоятельной деятельности глухой ребенок 

учитсяпознаватьокружающиймир,играть,рисовать,общатьсясокружающими.Процессприо

бщенияккультурнымобразцамчеловеческойдеятельности(культурежизни,познанию мира, 

речи, коммуникации, и прочим), приобретения культурных умений 

привзаимодействиисовзрослымиивсамостоятельнойдеятельностивпредметнойсреденазыва

етсяпроцессомовладениякультурными практиками. 

Процесс приобретения общих культурных умений во всей его полноте 

возможентолько в том случае, если взрослый выступает в этом процессе в роли партнера, 

а 

неруководителя,поддерживаяиразвиваямотивациюглухогоребенка.Партнерскиеотношения

взрослогоиребенкавОрганизацииивсемьеявляютсяразумнойальтернативойдвумдиаметраль

нопротивоположнымподходам:прямомуобучениюиобразованию,основанномунаидеях«сво

бодноговоспитания».Основнойфункциональнойхарактеристикойпартнерскихотношенийяв

ляетсяравноправноеотносительноребенкавключениевзрослоговпроцессдеятельности.Взро

слыйучаствуетв реализации поставленной цели наравне с детьми, как более опытный и 

компетентныйпартнер. 

Дляличностно-порождающеговзаимодействияхарактернопринятиеглухогоребенка 

таким, какой он есть, и вера в его способности. Взрослый не подгоняет ребенкаподкакой-

тоопределенный«стандарт»,астроитобщениеснимсориентациейнадостоинства и 

индивидуальные особенности ребенка, его характер, привычки, интересы,предпочтения. 

Он сопереживает ребенку в радости и огорчениях, оказывает поддержкупри затруднениях, 

участвует в его играх и занятиях. Взрослый старается избегать запретови наказаний. 

Ограничения и порицания используются в случае крайней необходимости, 

неунижаядостоинстворебенка.Такойстильвоспитанияобеспечиваетребенкучувствопсихоло

гическойзащищенности,способствуетразвитиюегоиндивидуальности,положительныхвзаи

моотношенийсо взрослымии другимидетьми. 

Личностно-порождающее взаимодействие способствует формированию у 

глухогоребенкаразличныхпозитивныхкачеств.Ребенокучитсяуважатьсебяидругих,таккак 



86  

отношениеегоксебеидругимлюдямвсегдаотражаетхарактеротношениякнемуокружающих 

взрослых. Он приобретает чувство уверенности в себе, не боится 

ошибок.Когдавзрослыепредоставляютглухомуребенкусамостоятельность,оказываютподде

ржку, вселяют веру в его силы, он не пасует перед трудностями, настойчиво 

ищетпутиихпреодоления. 

Ребенокнебоитсябытьсамимсобой,бытьискренним.Когдавзрослыеподдерживают 

индивидуальность глухого ребенка, принимают его таким, каков он есть,избегают 

неоправданных ограничений и наказаний, ребенок не боится быть самим 

собой,признаватьсвоиошибки.Взаимное доверие между 

взрослымиидетьмиспособствуетистинномупринятию ребенкомморальныхнорм. 

Ребенок учится брать на себя ответственность за свои решения и поступки. 

Ведьвзрослыйвезде,гдеэтовозможно,предоставляетребенкуправовыборатогоилидействия. 

Признание за ребенком права иметь свое мнение, выбирать занятия по 

душе,партнеровпоигреспособствуетформированиюунеголичностнойзрелостии,какследств

ие,чувстваответственности засвойвыбор. 

Ребенок приучаетсядумать самостоятельно,поскольку взрослые не 

навязываютемусвоегорешения,аспособствуюттому, чтобы онпринял собственное. 

Ребенок учится адекватно выражать свои чувства. Помогая ребенку осознать 

своипереживания, выразить их словами, взрослые содействуют формированию у него 

уменияпроявлять чувства социально приемлемымиспособами. 

Ребенок учится понимать других и сочувствовать им, потому что получает 

этотопытиз общения совзрослыми и переносит егонадругихлюдей. 

Характервзаимодействиясдругимидетьми 

Глухие дети, поступающие в дошкольные образовательные организации, могут 

несразу вступать в контакт с другими детьми. Поэтому с целью воспитания интереса 

идоброжелательного отношения к сверстникам в процессе различных видов деятельности 

изанятий внимание ребѐнка фиксируется на других детях, детей знакомят, называя имена 

(вустной и письменной форме), учат соотносить внешность ребѐнка с его 

фотографией.Педагогам следует побуждать детей рассматривать друг друга, обращать 

внимание 

детейнавнешнийвиддевочекимальчиков,иходежду.Вниманиетакжепривлекаетсякэмоциона

льному состоянию детей, необходимо показывать, как можно помочь, утешить,пожалеть 

другого ребѐнка. На этом этапе общение детей организуется в простых играхпарами. 

Одной из форм общения между детьми являются контакты, возникающие 

междунимипоповодуигрушекилипредметов.Детимогутподражатьдругдругу,  
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координироватьсвоидействияистаратьсяпонятьдругдруга.Померетогокакразвиваются 

способности к совместным действиям и умение общаться, взаимодействие 

сосверстникамистановитсяболеестабильнымипродолжительным.Развитиюкоммуникативн

ых навыков и формированию позитивного опыта общения 

способствуетразвитиеследующихкачествличностиребенка:доброжелательности;уваженияк

товарищам;готовностипроявитьсочувствие;уверенностивсебе;предпосылокпроизвольного

поведения, самоконтроля. 

Глухие дети дошкольного возраста испытывают большой интерес к общению 

сосверстниками. Необходимо поддерживать интерес детей к общению и сотрудничеству 

всовместныхиграх,рисовании,конструировании,предлагаядетямвыполнятьколлективнуюр

аботувнебольшихгруппах,учитываяприэтоммежличностныеотношения детей и их 

индивидуальные особенности. На занятиях по труду, в играх идругих коллективных видах 

деятельности важно оценивать общий результат труда и вкладвнегокаждогоучастника. 

В процессе общения дети обмениваются информацией, организуют 

совместнуюдеятельность, распределяют обязанности и действия. На этом этапе обучения 

большоезначениедляформированияотношениймеждудетьмиприобретаетанализобразцовпо

ведения:положительногоотношениякпроявленномукем-

тоизсверстниковсочувствию,отзывчивости,помощитоварищу;отрицательногоотношениякг

рубости,обману.Основнымиметодамиобученияивоспитаниявэтотпериодстановятсярассмат

риваниеиллюстративногоматериала,беседа,созданиепроблемныхситуаций,чтениенебольш

ихрассказов,сказок,последующийанализвзаимоотношенийгероев,мотивовихпоступков, 

оценкаихкачеств. 

Системаотношенийребенкакмиру,кдругимлюдям,ксебесамому 

Пониманиеглухимребѐнкомсамогосебяформируетсямедленнее,чемуслышащих 

сверстников. Поэтому необходимо много внимания уделять формированиюличности 

ребенка, имеющего нарушение слуха, осознанию им своего места в 

коллективе,оценкесвоихуспехов и неудач. 

Для глухих детей в силу специфичности их нарушения характерны трудности 

впониманииокружающихсобытий,чувствлюдей,смыслаихпоступков,вовладенииправильно

й коммуникацией из-за ограниченных речевых навыков. Степень 

трудностейзависитотстепеникогнитивногонарушения,тоестьотстепенинарушенияпознават

ельногоразвития. 

Отсутствие или ограниченность средств общения глухих детей со взрослыми 

исверстниками,несформированностьориентировочно-исследовательскойдеятельности, 
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непонимание условий разрешения проблемной ситуации могут привести к 

трудностямнахожденияребенкомсвоегоместавколлективесверстников,вгруппедетскогоучр

ежденияивсредеобычныхдетей,врезультатечегомогутсформироватьсяегокоммуникативная

несостоятельностьипатологическиечертыличности:отказотдеятельности,агрессивность 

или замкнутость. 

Впроцессекоррекционно-развивающейработынеобходиморазвиватьпредставления 

глухих детей о себе, фиксировать внимание на лице, рассматривать частитела, соотносить 

и подбирать личные вещи, рассматривать фотографии детей и членов 

ихсемей,формироватьпредставленияотипичныхдлядевочекимальчиковчертаххарактера. 

Формируя представления о собственном «Я», взрослые уточняют у детей 

имя,фамилию,именародителей и другихчленов семьи. 

Этоможетпроходитьврежимныемоменты,виграх,причтениикороткихрассказов,театр

ализованнойдеятельности,наНОДпоознакомлениюсокружающиммиромпо 

темам«Семья»,«Части тела»и др. 

Необходимо формировать оценку собственныхпоступковглухихдетейс точкизрения 

их последствий для самого ребѐнка и других детей; учить выражать свои эмоции 

ичувствасоответствующими словами ивыражениями. 

На всех этапах общения с глухими детьми для развития их личностных 

качествважноезначениеимеетоценкаихдействийвзрослыми.Оцениваютсянеповедениевцел

ом, а конкретные поступки. Особенно важна такая оценка для детей, 

испытывающихтрудности в обучении, отстающих от других детей и болезненно 

переживающих своинеудачи. 

 
2.4. Взаимодействиепедагогическогоколлективассемьямиглухихдетей 

Социальнаяадаптацияглухогоребенказависитотродительскогоповедения.Недостатк

ивсенсорномразвитииужевраннемдетствепрепятствуютустановлениюнормальных 

взаимоотношений детей с родителями, что затрудняет усвоение 

социальногоопыта,формированиеспособовмежличностногообщенияитормозитэмоциональ

ноеразвитиеребенка. 

Значительная часть слышащих родителей нуждается в обучении умению 

общатьсясосвоимглухиммалышом.Поэтомуродителям,имеющимглухихдетей,должнаоказ

ыватьсяпсихолого-

педагогическаяпомощь.Психологсовместноссоциальнымпедагогом,сурдопедагогогом,лого

педомконсультируетродителейповопросамвзаимоотношений со своим ребенком, 

особенностям его развития и обучения. В 

процессетакихконсультацийуродителейформируетсяадекватныйуровеньпонимания 
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возможностейребенка,развиваютсянавыкиобщениясдетьми.Этоспособствуетэмоциональн

ойадаптацииродителей,чтопозволяетимпринятьболезньребенкаивыработать позитивные 

установки к себе исвоему ребенку, что будет 

способствоватьэффективномувоспитаниюиобучению ребенкавусловияхсемьи. 

Семьяглухогодошкольникануждаетсявспециальнойработе,направленнойнетолькона

самого ребенка, но и навсюсемью вцелом. 

Целямикоррекционно-реабилитационнойипсихолого-

педагогическойработыссемьямиглухихдетей являются: 

-обеспечениеадекватныхмикросоциальныхусловийразвитияглухогоребенкав 

семье; 
 
 

- преодолениесостоянияфрустрациииоптимизациясамосознанияродителей; 

- формированиепозитивногоотношенияблизкихлицкглухомуребенкуи 

оптимистическоговзглядавбудущее. 

Длядостиженияцелейнеобходиморешитьследующие задачи: 

- сформироватьуродителеймотивациюквзаимодействиюсоспециалистамиобразова

тельнойорганизации; 

- установитьпричины,дестабилизирующиевнутрисемейнуюатмосферуимежлично

стныеотношения испособствоватьихкоррекции; 

- выявить социально-психологические внутрисемейные факторы, 

способствующиегармоничномуразвитию глухого ребенкавсемье; 

- добиватьсяоптимизациисамосознанияродителей,сниженияуровняфрустрирован

ностиличности; 

- способствоватьоптимизацииличностногоразвитияглухихдетей; 

- обучить родителей приемам формирования в семье реабилитационных 

условий,методамвоспитания,обученияиреабилитациидетей,обеспечивающимоптимальное

развитиеглухого ребенка; 

- повыситьпсихолого-

педагогическуюкомпетентностьродителейввопросахвоспитания,обучения,развитияисоциа

льнойадаптации глухогоребенка; 

- скорректироватьвоспитательскиепозицииродителей,оказатьимпомощьввыбореад

екватныхмер воздействия. 

При организации взаимодействия педагогического коллектива с семьями 

глухихдетейнеобходимоосуществлятьинформационнуюипрактическуюдеятельность18. 

Информационнаядеятельностьвключает: 
 

18БеляеваО.Л.Квопросуовзаимодействиипедагогическогоколлективассемьямидошкольниковскохлеарнымиимп

лантами/О.Л.Беляева//МатериалыВсероссийскойнаучно-практическойконференции 



90  

«Наукаисоциум».– 2016.–С.11– 17. 



91  

– рассмотрениепроблемыродительскогоотношениякглухимдетям; 

– рассмотрениеролиродителейвслухоречевомразвитииглухихдетей,особенностейи

хвзаимодействия иотношений. 

Практическаядеятельностьвключаетприменениесредствкоррекцииродительскогоот

ношениякглухимдетямивключенияродителейвпроцессслухоречевогоразвития ребенка. 

Врамкахразныхнаправленийсодержаниеинформационнойипрактическойдеятельнос

типедагогическогоколлективассемьямиглухихдетейпредполагаетприменениеарсеналаразл

ичныхсредствпедагогического воздействия. 

1. Организационноенаправление:собрания,индивидуальныебеседы,анкетировани

е,тестированиеисообщениеихрезультатов(принеобходимости),выявлениезапросовсосторо

нысемьи.Ответственнымизареализациюданногонаправленияможно считать руководителей 

дошкольной образовательной организации,педагога-психолога,родительский актив. 

2. Информационно-

просветительскоенаправление:лектории,тематическиесеминары,консультированиепоинди

видуальнымзапросамилипорешениюспециалистов,выявившихтакуюнеобходимость.Вреал

изацииданногонаправленияоптимально задействовать педагога-психолога, сурдопедагога, 

педагога дополнительногообразования. 

3. Психолого-педагогическоенаправление:мастер-

классысурдопедагогаипедагогадополнительногообразования,включениеродителейв 

проведениезанятий(втомчислестворческой направленностью),ролевыеи деловыеигры. 

4. Досуговое направление, в рамках которого предусмотрено взаимодействие 

семьиспедагогическимколлективомвформесемейнойгостинойитворческихмастерских. 

 
2.5. Программакоррекционно-развивающейработысглухимидетьми 

 
 

Программакоррекционно-развивающейработысглухимидетьмипредполагаеттесную 

взаимосвязь в решении развивающих, образовательных и коррекционных 

задач.Содержаниекоррекционно-

педагогическойработывцеломпозволяетобеспечитьразностороннееразвитиеглухихдошкол

ьников:социально-коммуникативное,познавательное,речевое,художественно-

эстетическое, физическое. 

Целипрограммыкоррекционно-развивающейработысглухимидетьми: 

– выявление особых образовательных потребностей глухих детей, 

обусловленныхнедостаткамив ихпсихофизическоми речевом развитии; 
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– осуществлениеиндивидуально-ориентированнойпсихолого-медико-

педагогическойпомощиглухимсучетомихпсихофизического,речевогоразвития,индивидуал

ьныхвозможностейивсоответствиисрекомендациямиПМПК; 

– возможностьосвоенияглухимидетьмиадаптированнойосновнойобразовательно

йпрограммы дошкольного образования. 

Задачидеятельностидошкольнойобразовательнойорганизации,реализующейпрогра

ммукоррекционно-развивающей работы сглухими детьми: 

– развитиефизических,интеллектуальных,нравственных,эстетическихиличностны

хкачествглухихдетей; 

– формированиепредпосылок учебнойдеятельностиуглухих детей; 

– сохранениеиукреплениездоровьяглухихдетей; 

– коррекциянедостатковвфизическоми(или)психическомразвитииглухихдетей; 

– созданиесовременнойразвивающейпредметно-

пространственнойсреды,комфортной как для глухих детей, так и для их нормально 

развивающихся 

сверстников,родителей(законныхпредставителей)ипедагогическогоколлектива; 

– формированиеуглухихдетейобщейкультуры. 

Реализацияэтихзадачосуществляетсявусловияхбольшойработыкакнаспециальныхза

нятиях(фронтальныхииндивидуальных),такиназанятияхповсемразделам программы, в 

быту, в свободной деятельности глухих детей при 

постоянномиспользованиизвукоусиливающейаппаратурыстационарноготипаииндивидуал

ьныхслуховыхаппаратов. 

Коррекционное воздействие необходимо выстраивать таким образом, чтобы 

оносоответствовалоосновнымлиниямразвитияребенкавданныйвозрастнойпериод,опиралос

ьнаособенностии достижения,свойственныеданномувозрасту. 

Коррекциядолжнабытьнаправленанетольконадоразвитиеиисправление,ноинакомпе

нсациюпсихическихпроцессовиновообразований,которыеначалискладыватьсявпредыдущи

йвозрастнойпериодиявляютсяосновойдляразвитиявследующийвозрастной период. 

Коррекционно-

развивающаяработадолжнабытьобеспеченаусловиямидляэффективногоформированияпсих

ическихфункций,которыеразвиваютсявтекущийпериоддетстваособенно интенсивно. 

Однимизосновныхмеханизмовреализациипрограммыкоррекционно-

развивающейработыявляетсяоптимальновыстроенноевзаимодействиеспециалистовобразов

ательной организации, обеспечивающее системное сопровождение глухих 

детейспециалистамиразличного профилявобразовательномпроцессе. 
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Общий объем программы коррекционно-развивающей работы с глухими 

детьми,котораяможет бытьреализована: 

- вгруппахкомпенсирующейнаправленности; 

- илинафронтальныхииндивидуальныхзанятияхсурдопедагога,педагога-

психолога,другихспециалистовсглухимидетьмивгруппахкомбинированнойнаправленности

; 

- илинаиндивидуальныхзанятияхссурдопедагогом,педагогом-

психологом,другимиспециалистамивгруппахобщеразвивающейиоздоровительнойнаправле

нности, 

рассчитываетсявсоответствиисвозрастомвоспитанников,основныминаправлениями 

их развития, спецификой дошкольного образования и включает время,отведенное на 

образовательную деятельность, осуществляемую в процессе 

организацииразличныхвидовдетскойдеятельности(игровой,коммуникативной,познаватель

но-исследовательской,продуктивной,музыкально-

художественнойидр.)сквалифицированной коррекцией недостатков в физическом и/ или 

психическом развитиидетей;образовательнуюдеятельностьс 

квалифицированнойкоррекциейнедостатковвфизическоми(или)психическомразвитиидетей

,осуществляемуювходережимныхмоментов;самостоятельнуюдеятельностьдетей;взаимоде

йствиессемьямиглухих детей. 

Задачи коррекционной работы могут быть правильно поставлены только на 

основекомплекснойдиагностикииоценкипотенциальныхвозможностейребенка,исходяизпо

нятия«зонаближайшегоразвития».Выбороптимальныхсредствиприемовкоррекционно-

педагогического воздействия невозможен без всестороннего и 

глубокогоизученияпричинзатруднений,возникающихудетейприусвоенииобразовательных

программ. 

Структурапрограммыкоррекционно-

развивающейработысглухимидетьмивключаетвсебяпоследовательность следующих 

этапов: 

I. Анализдиагностическойинформацииоглухомребенкеиоценкеегореабилитаци

онногопотенциала. 

Известно, что процесс слушания, и особенно восприятие речи, как одно из 

средствкоммуникации,зависитотвзаимодействиямногихмеханизмов.Неотрицаявлиянияслу

ховойсистемы,какоднойизглавныхвпроцессеслуховоговосприятия,нельзязабывать и роль 

других систем полисенсорики, единство которых даѐт информацию опространстве и 

событиях, воспринимаемых человеком. Поэтому необходимо 



94  

комплексноеобследованиеребѐнка.Этомуспособствуетцелаясистема,объединяющаямногих

специалистов:сурдолога,психолога,психиатра,сурдопедагога,невропатолога,нейрофизиоло

га,врачаЛФК,педиатра,атакжепонеобходимостимногихдругих 
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специалистов. 

Диагностикадолжнабытьдинамичнаипостоянносвязанаспроцессомреабилитации. 

Процесс реабилитации, в свою очередь, ставит всѐ новые и новые 

задачипереддиагностикой. 

Диагностикавключаетвсебя: 

- исследованиесостоянияслуховойфункции,вт.ч.аудиологическийскрининг; 

- неврологическоеобследование; 

- оценкуслухоречевогоразвитияребенкаиэффективностислухопротезирования; 

- психолого-педагогическоеобследование. 

В Российской Федерации принята схемааудиологического скрининга, 

основаннаянаанализефактороврискаиповеденииребѐнка(поведенческомскрининге)(Приказ

МинистерстваздравоохраненияисоциальногоразвитияРоссийскойФедерацииот28.04.2007 

№ 307«О стандарте диспансерного (профилактического) наблюдения ребенкав течение 

первого года жизни», п. 6 «Диагностика и оценка функционального 

состоянияорганизма»). 

Внедрениеаудиологическогоскринингановорожденныхидетейпервогогодажизнипри

велокзначительномуувеличениюпроцентавыявленнойсенсоневральнойтугоухости на 

раннем этапе развития ребенка19. В настоящее время в практику 

врачейоториноларингологовисурдологовшироковнедряютсяобъективныеэлектрофизиолог

ическиеметодыисследованияфункциислуха,особенноудетей,совершенствуютсяметодикип

рименяемыхтестов. 

Аудиологическийскринингноворожденныхидетейпервогогодажизниспособствует 

улучшению диагностики перцептивных нарушений слуха и 

способствуетраннейреабилитациидетей сданнойпатологией. 

Оценка слухоречевого развития ребенка и анкетирование родителей с 

уточнениемреакцийребенканаразличныезвукиокружающегомираявляютсятакжеизвестным

иметодамиоценкикачестваслухопротезированияиверификациинастроекслуховогоаппарата. 

М.Ю.Бобошко(2013)выделяетследующиеспособыоценкиэффективностислухопрот

езирования:тональнаяпороговаяаудиометриявсвободномзвуковомполе,речевая 

аудиометрия в свободном звуковом поле, в том числе на фоне шумовых 

помех,субъективнаяоценкарезультатаиспользованияслуховогоаппаратаилипроцессоракохл

еарногоимплантанаосновезаполненияспециальныханкет,динамическаяоценка 

19У 85% детей нарушение слуховой функции является врожденным или возникает на первом году жизни, 

тоесть до развития речи. В связи с этим важным является правильность диагностики уровня слуха ребенка 
ивыбор оптимальнойреабилитационнойтактики 
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слухоречевогоразвитияребенка(вдетскойпрактике). 

Вдоступнойлитературеимеетсядостаточнобольшоеколичестворабот,свидетельству

ющихонеобходимостиобязательнойсурдопедагогическойоценкиэффективности 

слухопротезирования. Сурдопедагог определяет не только 

максимальноерасстояниевосприятиеразговорнойишепотнойречи,нои разборчивостьречи. 

Сборианализдиагностическойинформацииоглухомребенкеиоценкаегореабилитацио

нногопотенциала включаетвыявлениеследующихпоказателей: 

1. Физическоесостояниеиразвитиеребенка: 

- динамикафизическогоразвития(анамнез); 

- состояниеслуха, 

- состояниезрения; 

- особенности развития двигательной сферы, нарушения общей моторики 

(общаянапряженностьиливялость,неточностьдвижений,параличи,парезы,наличиеихостато

чных явлений); 

- координация движений (особенности походки, жестикуляции, затруднения 

принеобходимостиудержатьравновесие,трудностирегуляциитемпадвижений,наличиегипер

кинезов,синкинезий, навязчивыхдвижений); 

- особенностиработоспособности(утомляемость,истощаемость,рассеянность,пресы

щаемость,усидчивость и др.). 

2. Особенностииуровеньразвитияпознавательнойсферы: 

- особенности восприятия величины, формы, цвета, времени, 

пространственногорасположенияпредметов; 

- особенностивнимания:объемиустойчивость,концентрация,способностькраспреде

лению и переключению внимания с одного вида деятельности на другой, 

степеньразвитияпроизвольного внимания; 

- особенности памяти: объем, возможность долговременного запоминания, 

умениеиспользоватьприемызапоминания,индивидуальныеособенностипамяти,преобладаю

щийвидпамяти; 

- особенностимышления; 

- познавательныеинтересы,любознательность. 

3. Особенностиречевогоразвития: 

- характеристикаслуховойфункцииипроизношения; 

- пониманиеустнойречи; 

- самостоятельнаяречь(устнаяиписьменная); 

- объемсловарногозапаса(активногоипассивного); 
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- особенностиграмматическогострояит.д. 

3. Особенностимотивации: 

- реакцияназамечания,оценкудеятельности;отношениекнеудачам;отношениекпохва

леипорицанию; 

- способность осуществлять контроль за собственной деятельностью

 понаглядномуобразцу,словеснойинструкции,алгоритму;особенностисамоконтро

ля; 

- умениепланироватьсвоюдеятельность. 

4. Особенностиэмоционально-личностнойсферы: 

- глубинаиустойчивостьэмоций; 

- способностькволевомуусилию; 

- преобладающеенастроение; 

- наличиеаффективныхвспышек,склонностькотказнымреакциям; 

- наличиефобическихреакций; 

- отношениексамомусебе(недостатки,возможности);особенностисамооценки; 

- отношениясокружающими(положениевколлективе,самостоятельность,взаимоотн

ошениясо сверстниками и старшими). 

5. Результатыпсихолого-педагогическогообследования: 

- выявлениеосознанияребенкомсебякакличности,имеющейсвоиособыепотребности

и особенности; 

- специфическиепроблемысоциальнойадаптацииребенка; 

- формированиезнаний,навыковипсихологическойготовностиребенкарасширить 

контакты с людьми и обществом, преодолевая страх перед новыми 

людьми,незнакомымпространствоми т.д. 

При первичном знакомстве с ребѐнком сурдопедагог старается установить с 

нимэмоциональный контакт, изучает все имеющиеся у родителей медицинские и 

психолого-педагогические заключения, уточняет у родителей особенности характера, 

поведения иразвитияребѐнка. 

Мониторингразвитияслуховоговосприятияисформированностизвукопроизношения

проводитсясурдопедагогом,втомчислесиспользованиемкомпьютернойдиагностики.Диагно

стикаразвитияребенкаиспользуетсякакпрофессиональныйинструментпедагогасцельюполу

ченияобратнойсвязиотсобственныхпедагогическихдействийипланированиядальнейшейин

дивидуальнойработысдетьми поАдаптированнойпрограмме. 

Диагностическоеобследованиепроводитсявиндивидуальнойформе. 

Поитогамдиагностическогообследованияделаетсявыводосформированности 
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компонентовпознавательнойсферы,происходитвыявлениеактуальныхзнаний,определениез

оныближайшегоразвития.Поокончаниидиагностическогопериодаанализируется 

успешность и проблемы развития ребѐнка, необходимые педагогические 

ипсихологическиеподходыиметодывоздействия,планируетсядальнейшаяработасребенком. 

Итогомпроведеннойдиагностикивыступаетформированиекомплексногозаключения 

на глухого ребенка раннего или дошкольного возраста, в структуру котороговходят: 

1) оценкасостоянияразвитияребенкавцеломсучетомразвитияотдельныхфункцийи 

отнесениекопределенномувариантуразвития; 

2) определениепотенциальныхвозможностейребенка,прогнозразвитияипрограмми

рование путей коррекционно-развивающей работы в условиях Организации 

исемьи,выработкаалгоритмов действий дляспециалистов. 

II. Прогнозированиеиразработкасодержаниякоррекционно-

развивающейработысглухимидетьми. 

Наданномэтапепсихолого-медико-

педагогическийконсилиумдошкольнойобразовательнойорганизации определяети 

разрабатывает: 

1) цели коррекционной работы с глухим ребенком, описание механизмов, 

указаниесроковихдостижения; 

2) рекомендацииоптимальныхдляразвитияребенкакоррекционныхпрограмм/мето

дик,методовиприемовобучениявсоответствиисегоособымиобразовательнымипотребностя

ми; 

3) рекомендациипопроведениюспециалистамииндивидуальныхигрупповыхкоррек

ционно-развивающих занятий, необходимых для преодоления нарушений 

развитияитрудностей обучения ребенка. 

Коррекционно-развивающая работа организуется в рамках ведущей 

деятельности.Поэтому при коррекционно-педагогических мероприятиях стимулируется 

ведущий дляданного возраста вид деятельности: в младенческом возрасте — 

эмоциональное общениесо взрослым; в раннем возрасте — предметная деятельность; в 

дошкольном возрасте —игроваядеятельность. 

Необходимогибкоесочетаниеразличныхвидовиформкоррекционно-

педагогическойработы(индивидуальных,подгрупповыхифронтальных). 

III. Качественныйхарактерреализациикоррекционно-

развивающихивосстановительно-

реабилитационныхмероприятий,требующихучастиявихреализациисемьи,необходим

ых специалистов. 
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Содержаниекоррекционнойработыдолжнобытьнаправленонаобеспечениекоррекци

инедостатковвфизическоми(или)психическомразвитииглухихдетеймладенческого,раннего

илидошкольноговозрастаиоказаниепомощидетямэтойкатегориивосвоенииАдаптированной 

программы. 

Содержаниекоррекционнойработыдолжнообеспечивать: 

– выявление особых образовательных потребностей глухих детей, 

обусловленныхнедостаткамивихфизическоми (или)психическомразвитии; 

– осуществлениеиндивидуальноориентированнойпсихолого-медико-

педагогическойпомощиглухимдетямсучетомособенностейпсихофизическогоразвития; 

– возможностьосвоенияглухимидетьмиАдаптированнойпрограммыиихинтеграции

вобразовательной организации; 

Вслучаеневозможностикомплексногоусвоениявоспитанникомпрограммыкоррекцио

нно-развивающейработыиз-

затяжестифизическихи(или)психическихнарушений,подтвержденныхвустановленномпоря

дкеПМПК,содержаниекоррекционнойработыформируетсясакцентомнасоциализациювосп

итанникаиформированиепрактически-ориентированныхнавыков. 

Образовательныйпроцесс,врезультатекоторогоформируютсяинтегративныекачества

воспитанников,долженстроитьсянаадекватныхвозрастуформахработысглухимидетьми. 

Целенаправленноекомплексноесопровождениеглухихдетейвусловияхобразовательн

ой организации должно быть направлено на формирование оптимальныхмедико-

психолого-социально-правовых условий дошкольного образования в соответствиис их 

возрастными и индивидуальными особенностями, уровнем актуального 

развития,состоянием соматического и нервно-психического здоровья, обеспечивающих 

развитиемеханизмовкомпенсациии социальнойинтеграции каждогоребенка. 

Особенностикоррекционноговоздействиянаребенказависятотхарактераимеющегося 

у него нарушения, от степени выраженности нарушений отдельных 

функций,отвозрастныхикомпенсаторныхвозможностейребенка,отхарактерамедико-

педагогическоговоздействия,отусловийжизниивоспитанияребенкаирядадругихфакторов. 

Чем раньше будет выявлен дефект развития ребенка, тем более 

эффективнойбудеткоррекционная работапо егопреодолению. 

В тех случаях, когда программа не может быть освоена из-за тяжести 

физических,психическихнарушений,проектируютсяиндивидуальныекоррекционныепрогр

аммы,направленныенасоциализациювоспитанниковиспособствующиенормализации 
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эмоциональногоповедения,формированиюнавыковсамообслуживания,игровыхдействий,п

редметнойдеятельности,социально-бытовойориентации. 

Содержаниекоррекционно-развивающейработысглухимидетьмимладенческогои 

раннеговозраста 

Основным фактором, обусловливающим развитие глухого ребенка, его 

социальнуюреабилитациюиадаптацию,являетсяорганизованноевсензитивныйпериодкорре

кционноевоздействие. 

Первые годы жизни ребѐнка во многом являются критическими для развития 

речи,познавательныхисоциально-

эмоциональныхнавыков,чтообусловливаетпервостепеннуюзначимостьраннеговыявлениян

арушенийслуха.Главнойзадачейявляетсянетолькопоискпатологическогосостоянияиегокон

статация,ноитехоптимальных возможностей организма, использованием которых можно 

добиться лучшейреабилитации. 

Методыреабилитацииикоррекционно-

развивающейработысглухимидетьмиможноразделитьна3 группы: 

- медицинские(консервативноеихирургическоелечение); 

- технические (слуховые аппараты, кохлеарные и стволомозговые импланты, FM-

системы); 

- психолого-педагогические. 

Основным методом улучшения слуховой функции являются технические 

средствареабилитации:слуховыеаппараты и кохлеарныеимпланты. 

Первоочереднойзадачейреабилитацииглухогоребенкаявляетсятакойподбортехничес

кого средства реабилитации слуха (слуховой аппарат или кохлеарныый 

имплант),которыйможетобеспечитьмаксимальноеприближениекслухуздоровыхдетей.При 

«неудовлетворительных» порогах слуха ребенка в техническом средстве 

реабилитациивозникает вопрос правильности выбора самих средств реабилитации 

(СА+СА; СА+КИ,КИ+КИ),правильностии адекватностинастройки этогосредства. 

Алгоритмпомощидетямсглухотойсостоитизследующихважныхзвеньев: 

1) раннеевыявлениенарушенийслуха, 

2) максимально возможная точная диагностика частотных порогов слуха на 

каждомухесприменениемпринциповперепроверкиполученных 

уровнейразличнымитестами, 

3) оптимальныйвыбортехническогосредствареабилитацииспоследующейверифика

циейипроверкойслухаребенкависпользуемомтехническомсредствереабилитации, 
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4) оценкаречевогоразвитияребенкаидостаточностьсурдопедагогическойпомощи. 

Важноучитыватьследующиефакторы: 

1. Первичноенарушениевразвитиидолжнобытьвыявленокакможнораньше. 

2. Специальнаяпомощьдолжнаначинатьсясразужепоследиагностикипервичного

нарушения вразвитии,независимоот возрастаребенка. 

3. Должны быть предусмотрены «обходные пути» обучения, 

использоватьсяспецифическиесредстваиметоды(учитываяуровеньобщегоиречевогоразвит

ияребенка,наличияунего дополнительныхнарушений развития). 

4. Необходим регулярный контроль за соответствием выбранной 

программыобученияреальнымдостижениям,уровнюразвития ребенка. 

5. Всеокружающиевзрослыедолжныбытьподготовленыиреальноучаствоватьвре

шенииособыхпроблемребенказапределамидошкольнойобразовательнойорганизации. 

6. Коррекционно-

реабилитационныйпроцессдолженосуществлятьсяквалифицированнымиспециалистами,ко

мпетентнымиврешенииразвивающихикоррекционныхзадач. 

Сурдопедагогическаяпомощьможетоказыватьсявосновномвразличныхструктурных 

подразделениях образовательной организации, в том числе в 

вариативныхорганизационных формах: группе кратковременного пребывания, лекотеке, 

центр игровойподдержкеребенкаи др. 

С момента установления снижения слуха начинается реабилитационная работа. 

Сродителями,имеющимидетеймладенческоговозраста,проводятсябеседыиконсультации, 

посвященные медицинским и педагогическим аспектам развития 

ребенка.Сурдопедагогилогопедобучаютродителейнавыкамформированияпсихологической

базыречи. 

Родители с детьми старше одного года должны посещать индивидуальные 

занятияПрисутствиеродителейиихактивноеучастиевзанятиях,позволитимовладетьосновны

миметодамииприемамикоррекциислухоречевыхнарушенийвусловияхсемьи,атакжеспособс

твуют повышениюуровняихпедагогическихзнаний. 

Благодаря своевременно начатой работе (с первого года жизни), у детей даже 

стяжелыминарушениямислухактремгодампоявляется активнаяречь. 

Содержаниекоррекционно-

развивающейработысглухимидетьмидошкольноговозраста. 

Содержание   коррекционно-развивающей    работы    с    глухими    детьми 
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дошкольноговозраста. 

Содержание коррекционно-развивающей работы с глухими детьми 

дошкольноговозрастадолжноучитыватьуровеньобщегоиречевогоразвитияребенка,наличие

дополнительныхнарушений развитияи включать: 

- развитиеречи; 

- развитиеслуховоговосприятия; 

- формированиеуглухихдетейвсехкомпонентовустнойречи. 

Развитиеречиглухогоребенкаобеспечиваетформированиеунегоуменийинавыковпон

имать и употреблять в речи материал, постоянно используемый в быту, 

наразличныхзанятиях;задаватьвопросыиотвечатьнаних,пониматьивыполнятьпоручения, 

составлять простые предложения по картинке или демонстрации действий,составлять 

небольшиерассказы сопорой накартинки. 

Развитиеслуховоговосприятияуглухогоребенкаобеспечиваетформированиепредстав

лений о звуковой стороне окружающего мира, ориентировку на звук как одну 

изважнейщиххарактеристикисвойствпредметовиявленийживойинеживойприроды. 

Содержаниекоррекционно-

развивающих,реабилитационныхзанятийдолжноспособствоватьразвитию 

полисенсорногоразвития глухогоребенка. 

Для глухих дошкольников деятельность по развитию слухового восприятия 

связанасобучениемразличениюприконкретномнаглядномвыбореиопознаваниюнаслухрече

вогоматериала.Опознаваниенаслухпредполагаетузнаваниеивоспроизведениеребенком 

знакомого по звучанию речевого материала, который предъявляется без какого-

либонаглядногоподкрепления. 

Формированиеуглухихдетейвсехкомпонентовустнойречидолжнобытьнаправленона

достижениеследующихориентиров: 

- активизируютсяразличныеречевыеумениявусловияхреальныхситуацийобщения; 

- усваиваютсязначенияинакапливаютсяслова; 

- происходятвызывание,закреплениеидифференциациязвуков; 

- развиваютсяречевоедыханиеиголос; 

- формируютсянавыкичленораздельногопроизношения,обеспечивающегонеобход

имуюбазудляполноценногоречевогомышлениянаосновеустнойречи; 

- появляетсяпотребностьвустномобщении. 

Система коррекционно-развивающих и восстановительно-

реабилитационныхмероприятий,требующихучастиявихреализациисемьи,необходим

ыхспециалистов,может бытьреализованапо следующемуплану: 
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1. Консультация семьи, проведение индивидуальной диагностики уровня 

развитияглухогоребенкаспециалистамипсихолого-медико-педагогическогоконсилиума. 

2. Составление рекомендаций по дальнейшему сопровождению глухого ребенка 

вОрганизации,воспитанию вусловияхсемьи. 

3. Созданиеспециальныхусловийдляполучениядошкольногообразованияглухимид

етьми,составлениеплановкоррекционнойпомощии развития. 

4. Реализация программкоррекционно-развивающейработыс 

глухимребенком(коррекционно-

развивающиепрограммы«Развитиеречи»,«Развитиеслуховоговосприятияи 

обучениепроизношению», ит.д.). 

5. Контрольэффективностиреабилитационнойстратегии,проводимыйконсилиумо

мнаосновеповторного обследования глухогоребенка. 

6. Изменение стратегии реабилитации и коррекционно-развивающей работы 

либонаправлениесемьи надополнительнуюконсультацию. 

Организациякоррекционно-

развивающейработыпредполагаетсозданиеследующихспециальныхусловий: 

–безбарьернойсредыжизнедеятельности, 

– использование специальных образовательных программ и методов обучения 

ивоспитания,специальныхметодическихпособийидидактическихматериалов,техническихс

редствобученияколлективногоииндивидуальногопользования,предоставлениеуслугассисте

нта(помощника),оказывающегоглухимдетямсвыраженнымидополнительнымиотклонения

мивразвитиинеобходимуюпомощь. 

Должныбытьразработаны: 

1) регламент проведения и содержание занятий с глухим ребенком 

специалистамидошкольнойобразовательнойорганизации(сурдопедагогом,педагогом-

психологом),воспитателями,педагогами дополнительногообразования; 

2) регламентисодержаниеработытьютора(дляглухихдетейсосложнойструктуройде

фекта); 

3) регламент и содержание работы психолого-медико-педагогического 

консилиума(ПМПк)дошкольной образовательной организации. 

Одним из важных условий организации процесса коррекции глухих детей 

являетсяоснащениеегоспециальнымоборудованием. 

Специальные условия, обеспечивающие получение образования глухими 

детьми,определяютсяобщимииособымипотребностямиребѐнкараннегоидошкольноговозра

ста,индивидуальнымиособенностямиегоразвитияисостоянияздоровья. 
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Система коррекционно-развивающих и восстановительно-

реабилитационныхмероприятий,требующихучастиявихреализациисемьи,необходим

ыхспециалистов,может бытьреализованапо следующемуплану: 

1. Консультация семьи, проведение индивидуальной диагностики уровня 

развитияглухогоребенкаспециалистамипсихолого-медико-педагогическогоконсилиума. 

2. Составление рекомендаций по дальнейшему сопровождению глухого ребенка 

вОрганизации,воспитанию вусловияхсемьи. 

3. Созданиеспециальныхусловийдляполучениядошкольногообразованияглухими 

детьми,составлениеплановкоррекционнойпомощии развития. 

4. Реализация программкоррекционно-развивающейработыс 

глухимребенком(коррекционно-

развивающиепрограммы«Развитиеречи»,«Развитиеслуховоговосприятияи 

обучениепроизношению», ит.д.). 

5. Контрольэффективностиреабилитационнойстратегии,проводимыйконсилиумо

мнаосновеповторного обследованияглухого ребенка. 

6. Изменение стратегии реабилитации и коррекционно-развивающей работы 

либонаправлениесемьи надополнительнуюконсультацию. 

Организациякоррекционно-

развивающейработыпредполагаетсозданиеследующихспециальныхусловий: 

–безбарьернойсредыжизнедеятельности, 

– использование специальных образовательных программ и методов обучения 

ивоспитания,специальныхметодическихпособийидидактическихматериалов,техническихс

редствобученияколлективногоииндивидуальногопользования,предоставлениеуслугассисте

нта(помощника),оказывающегоглухимдетямнеобходимуюпомощь. 

Должныбытьразработаны: 

1) регламент проведения и содержание занятий с глухим ребенком 

специалистамидошкольнойобразовательнойорганизации(сурдопедагогом,педагогом-

психологом),воспитателями,педагогами дополнительногообразования; 

2) регламентисодержаниеработытьютора(дляглухихдетейсосложнойструктуройде

фекта); 

3) регламент и содержание работы психолого-медико-педагогического 

консилиума(ПМПк)дошкольной образовательной организации. 

Одним из важных условий организации процесса коррекции глухих детей 

являетсяоснащениеегоспециальнымоборудованием. 

Специальныеусловия,обеспечивающиеполучениеобразованияглухимидетьми, 
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определяютсяобщимииособымипотребностямиребѐнкараннегоидошкольноговозраста,инд

ивидуальнымиособенностямиегоразвитияисостоянияздоровья. 

IV. Мониторингкачестваоказанныхвоздействийиоценкаэффективностикоррек

ционно-развивающейработысглухим ребенком. 

Мониторинг предусматривает ведение специалистами

 дошкольнойобразовательнойорганизации«картыразвитияребенка»

,котораявключает: 

- общиесведенияоребенке; 

- данныеомедико-социальномблагополучии; 

- динамикуразвитияпсихическихпроцессовнавесьпериодобучения; 

- слухоречевойстатус; 

- индивидуально-психологическиеособенностиличностиребенка; 

- динамикуфизическогосостоянияиразвитияребенка; 

- периодичностьпредставлениярезультатованализа,ситуацииразвитиянаПМП-

консилиум; 

- рекомендации ПМП - консилиума в адрес родителей глухого ребенка, 

конкретныхспециалистов,педагогови других. 

Эффекткоррекционноговоздействиянаглухихдетейопределяется: 

 своевременностью(смоментавыявленияхарактерасниженияслуха); 

 качественнымслухопротезированием; 

 использованиемразличнойкачественнойзвукоусиливающейаппаратуры(при 

отсутствии медицинскихпротивопоказаний); 

 адекватностьюкоррекционногопроцесса. 

Приграмотноорганизованномпроведениикоррекционно-

развивающейработыглухиедети,неимеющиевыраженныхдополнительныхотклоненийвразв

итии,достигаютготовностикшкольномуобучению,втомчислеготовностикосвоениюАОПнач

ального общего образования повариантам1.1, 1.2. 

 
3.ОРГАНИЗАЦИОННЫЙРАЗДЕЛ 

 
3.1. Психолого-

педагогическиеусловия,обеспечивающиеразвитиеглухогоребенка 

Примернаяадаптированнаяпрограммапредполагаетсозданиеследующихпсихолого-

педагогическихусловий,обеспечивающихразвитиеглухогоребенкавсоответствиисеговозрас

тнымиииндивидуальнымивозможностямииинтересами. 

1. Личностно-порождающеевзаимодействиевзрослыхсдетьми,предполагающее 
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созданиетакихситуаций,вкоторыхкаждомуребенкупредоставляетсявозможностьвыбора 

деятельности, партнера, средств и пр.; обеспечивается опора на его личный 

опытприосвоенииновыхзнанийижизненныхнавыков. 

2. Ориентированностьпедагогическойоценкинаотносительныепоказателидетской 

успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих достижений 

глухогоребенка,стимулированиесамооценки. 

3. Формированиеигрыкакважнейшегофактораразвитияглухогоребенка. 

4. Создание развивающей образовательной среды, способствующей 

физическому,социально-коммуникативному,познавательному,речевому,художественно-

эстетическомуразвитиюребенкаисохранению егоиндивидуальности. 

5. Сбалансированностьрепродуктивной(воспроизводящейготовыйобразец)ипродук

тивной(производящейсубъективноновыйпродукт)деятельности,тоестьдеятельности по 

освоению культурных форм и образцов и детской исследовательской,творческой 

деятельности; совместных и самостоятельных, подвижных и статичных формактивности. 

6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития 

глухогоребенкараннегои дошкольного возраста. 

7. Профессиональноеразвитиепедагогов,направленноенаразвитиепрофессиональ

ныхкомпетентностей, в том числе коммуникативной компетентности имастерства 

мотивирования ребенка, а также владения правилами безопасного 

пользованияИнтернетом,предполагающеесозданиесетевоговзаимодействияпедагоговиупр

авленцев,работающихпо Программе. 

 
3.2. Организацияразвивающейпредметно-пространственнойсреды 

Дляповышенияэффективностикоррекционно-

педагогическойработыорганизуетсяадекватнаявозможностямребенкаохранительно-

педагогическаяипредметно-развивающая среда, то есть система условий, обеспечивающих 

полноценноеразвитие всех видов детской деятельности, коррекцию отклонений высших 

психическихфункцийи становлениеличностиребенка. 

Особойзначимостьюдляребенкаобладаютсоциальныеусловияжизни,складывающие

ся изобщения, обучающихигр, развивающего влиянияокружающейсреды 

– всего того, что принято считать культурой воспитания. При этом оборудование, 

мебель,игрушки,пособиядлямалышей,атакжесовременныйинтерьер,дизайнвнутреннихпом

ещенийрассматриваютсякакнеобходимыесоставляющиепредметно–

пространственнойразвивающей среды. 
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Дляправильногопостроенияпредметнойсредынеобходимовкаждомслучаевыявлятьк

аксохранные,такидезинтегрированныефункциональныезвенья,т.е.анализироватьструктуру

нарушенийэмоциональнойрегуляцииисоответственнодлякаждогоребенкапродумывать, 

каксоздать такуюсреду. 

Для построения среды для глухого ребенка необходимо создание баланса 

междукомфортнойиразвивающей средой: 

Важнейшимобщимтребованиемкорганизациипредметнойсредыявляетсяеекомфортн

ость. Комфортная среда позволяет сохранять психофизическое здоровье 

детей,способствует их оптимальной включенности в образовательную деятельность, 

успешнойсамореализации, усиливает позитивное взаимодействие субъектов процесса 

обучения 

ивоспитания,способствуетактивности,уверенностиребенка,проявлениютворчества.Среда 

должна соответствовать критерию комфортности для глухого ребенка, т.е. 

удобстваибезопасности. 

Условиясозданиякомфортнойсреды: 

- благоприятныйпсихологическийклимат(спокойная,доброжелательнаяатмосфера

,учитыватьусловия,необходимыедляуспешнойадаптации,учетиндивидуальныхособенносте

йглухогоребенка,профессиональныйуровеньвзрослых,количестводетей вгруппедолжно 

соответствовать норме); 

- безопасность предметно-пространственной среды для жизни и здоровья 

ребенка(соответствиедетскоймебели,игровогоидидактическогоматериалавозрастным,сани

тарно-гигиеническимтребованиям); 

- организацияработысдетьминаосновеучетапринципа«открытости-

закрытости»(чередованиедеятельностидетейвразныхпространственныхизмерениях). 

Развивающаясреда–

вызываетвременнуюдезаптацию,нонаправленанаэмоционально-личностноеразвитие. 

Развивающаясредавыполняетважнейшиефункции: 

- активизируетдеятельностьребенка; 

- побуждаетребенкабратьнасебячастьответственностизасозданиесвоегосообщества. 

Развивающая среда является не только условием жизнедеятельности 

ребенка,ноивыступаетпотенциальнымсредствомвоздействиянаформированиеиразвитиелич

ности. 

Условияорганизацииразвивающейсреды: 

• обеспечение гибкого комплексного зонирования, как важнейшего 

условияразвитияактивности,самостоятельностиребенка-

осуществляетсянаосновеиспользованияпринципаорганизацииобразовательныхиигровыхзо
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н,стимулирующих 
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потребностьдетейраннеговозрастак активнойдеятельности; 

• стабильность-динамичностьсреды–

реализуетсяпритакомразделенииобщегоигровогопространства,когдавыделяется,пространс

твосоднойстороны,спостояннымигабаритамииэлементамиегооборудованияи,сдругойсторо

ны,смобильными(трансформирующимися)элементамиипеременнымигабаритами. 

• эмоциогенность среды – реализуется созданием в дошкольной 

организацииинтерьера, соответствующего эстетическим требованиям и формирующего 

эмоционально-положительныйнастрой детей; 

• учет половой дифференциации – достигается организацией среды с 

учетомспецифическихособенностей развитиядевочек имальчиков. 

Компонентыразвивающейсреды: 

1. Социальныйкомпонент: 

- взаимопониманиеиудовлетворенностьвсехсубъектоввзаимоотношениями; 

- преобладающеепозитивноенастроение; 

- авторитетностьруководителей; 

- степеньучастиявсехсубъектоввуправленииобразовательнымпроцессом; 

- сплоченность; 

- продуктивностьвзаимоотношений. 

2. Пространственно-предметныйкомпонент: 

- средадолжнабытьдостаточногетерогеннойисложной,состоящейизразнообразных

элементов,необходимыхдляоптимизациивсехвидовдеятельностиребенка; 

- средадолжнабытьдостаточносвязной,позволяющейребенку,переходяотодноговид

адеятельностикдругому,выполнятьихкаквзаимосвязанныежизненныемоменты; 

- среда должна быть достаточно гибкой и управляемой как со стороны ребенка, 

такисо стороны взрослого. 

3. Психодидактическийкомпонент.Педагогическоеобеспечениеразвивающихвозмо

жностей глухогоребенка– это оптимальная организация системысвязей 

междувсемиэлементамиобразовательнойсреды,которыедолжныобеспечиватькомплексвоз

можностейдля личностного саморазвития. 

Присозданииразвивающейпредметно-

пространственнойсредынеобходимоисходитьизэргономическихтребованийкжизнедеятель

ности:антропометрических,физиологическихипсихологическихособенностейобитателяэто

й среды. 

Примоделированииразвивающейпредметно-пространственнойсредынеобходимо 
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приниматьвовниманиевозрастныеипсихофизиологическиеособенностидетеймладенческог

оираннеговозраста,атакжеспецификунарушенногоразвития. 

Построениеразвивающейпредметно-

пространственнойсредыдляорганизациипсихолого-

педагогическойработысглухимидетьмираннеговозрастадолжноосновыватьсянаследующих

принципах: 

1. Принцип дистанции позиции при взаимодействии ориентирован на 

организациюпространства для общения взрослого с ребенком («глаза в глаза»). 

Реализация 

принципапредусматриваетиспользованиеразновысокоймебели(горки,подиумы,уголки). 

2. Принципактивности–

этовозможностьсовместногоучастиявзрослогосребенкомвсоздании окружающей среды. 

Использование больших модульных 

наборов,Центровпескаи воды, 

Мастерских,Инструменто

в для 

уборки,Использованиесте

н. 

3. Принцип стабильности – динамичности ориентирован на создание условий 

дляизменениясредывсоответствиисовкусом,настроениемивозможностями.Игровыекомнат

ыдлядетей каждой возрастнойгруппы–этозонастабильности. 

Использованиесборно-

разборноймебели,игрушечноймебели,емкостейдляхраненияигрушек, 

мягкихплоскостей,подиумов для отдыха. 

Желательно,чтобывсе игровыеблоки имели выходвуниверсальнуюигровуюзону 

– этопомещениесвысокойстепеньютрансформируемостипространства,сбольшимразнообр

азием предметного наполнения, здесь же возможно создание тематических 

зон(например,мягкая комната, как частьигровой). 

Использованиеигровогоспортивногооборудования,игровыхстоловсложнойконфигу

рации, мебель – трансформеров, вертикальных разделителей, кукольного 

театра,костюмерной,игрушек– заменителей. 

4. Принцип комплексирования игибкого зонирования- 

реализуетвозможностьпостроениянепересекающихсясферактивностиипозволяетдетямзани

матьсяодновременноразнымивидамидеятельности,немешаядругдругу. 

Игровыеитематическиезоны,охватывающиевсеинтересыребенка,местоотдыха,мест

оуединения. 
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5. Принципсочетанияпривычныхинеординарныхэлементов–

эстетическаяорганизациясреды.Оченьчастоэтотпринципнедооценивается.Ведьнесекрет,чт

оосновнуюинформациючеловекполучаетспомощьюзрения.Именнопоэтомуследует 
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уделятьособоевниманиевизуальномуоформлениюпредметнойсреды. 

Использованиебольшихяркихигрушекизвинилискожи,ткани,пластика,элементовобр

азного декора. 

6. Принцип «половых и возрастных» различий реализует возможность для 

девочеки мальчиков проявлять свои склонности в соответствии с принятыми в нашем 

общественормами. 

7. Созданиеспециализированныхигровыхзон.Принципсвободыдостиженияребенко

мсвоегоправанаигруреализуетсяввыборе:темы;сюжета;необходимыхигрушек;места; 

времени. 

8. Предметно-пространственная   среда   должна   ориентироваться   на   зону 

«ближайшего развития», содержать предметы и материалы, известные детям, предметы 

иматериалы, которыми дети будут овладевать с помощью взрослого, совсем 

незнакомыепредметыи материалы. 

Для того чтобы развивающая предметно-пространственная среда выполняла 

своеосновное назначение — создавала условия для полноценного развития ведущих 

видовдеятельности и способствовала развитию типичных видов детской деятельности, — 

онадолжна удовлетворять следующимобщимтребованиям: 

• соответствоватьвозможностямглухогоребенканаграницепереходакследующе

муэтапуегоразвития,тоестьсоздатьзонуближайшегопсихическогоразвития; 

• содержать как известные глухому ребенку компоненты, так и 

проблемные,подлежащие исследованию, то есть соответствовать уровню развития 

когнитивной сферыребенка; 

• быть для глухого ребенка неисчерпаемой, информативной, удовлетворяя 

егопотребностьвновизне, преобразованиии самоутверждении; 

• соответствоватькорригирующейикомпенсирующейнаправленностисодержан

иявоспитательного процесса; 

• быть системной, то есть отвечать определенному возрасту и 

содержаниюдеятельностиглухихдетей,атакжеотражатьосновынациональнойкультуры. 

Организацияразвивающейпредметно-

пространственнойсредыдляглухихдетеймладенческогои раннеговозраста 

Примернуюорганизациюразвивающейпредметно-

пространственнойсредыдляработысглухимидетьмимладенческогоираннеговозрастаможно

представитьследующимобразом. 

1. Интерьер помещений. Желательно сделать все возможное, чтобы 

приблизитьинтерьерпомещениякдомашнему.Привыборецветадляокрашиваниястен 
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целесообразнообратитьсякработамтакихизвестныхцветопсихологов,какМаксЛюшериОсва

льдШпенглер.Онирекомендуютвпомещенияхдлядетейраннеговозрастаиспользовать гамму 

цветов от желтовато-зеленого через желтый до оранжевого. Выборсоответствующих по 

цвету гардин на окнах подчеркивает общий стиль помещений, 

незатеняетвнутреннеепространствопомещений. 

Каждоепомещениедолжноиметьпрактическоезонирование.Должныбытьорганизова

ны игровая и сенсорно-познавательная зоны, зоны двигательной активности,отдыха. 

2. Игрушки. Самостоятельная игра ребенка раннего возраста во многом зависит 

оттого,каквзрослыеорганизуютпредметно-

игровуюсреду,подберутирасположатигрушки.Игроваясредадолжныбытьнаполненаразнооб

разнымматериаломиоборудованием.Это,прежде всего,игрушки-персонажи,ванночки 

длякупаниякукол,кроватки и коляски для кукол, кухонная мебель с набором крупной 

игрушечной посуды,гладильнаядоскасутюгоми т. п. 

Средадолжнавключатьспециальныедидактические(«развивающие)игрушки,правиль

но подобранные по цвету, форме, величине, количеству. Такие игрушки 

являютсяпрекрасным средством развития глухих детей. Они не только обогащают 

чувственныйопыт ребенка, но и учат его мыслить. Основная задача взрослого состоит в 

том, чтобы 

спомощьютакихигрушекобратитьвниманиеглухогоребенканаразличныесвойствапредмето

в, научить его выполнять задачи на подбор их по сходству и различию. В 

такихпрактическихдействиях,каксоединение,разъединение,нанизываниепредметовразвива

ютсямыслительныеоперациианализа,синтеза, обобщенияидр. 

Дидактическиеигрушкиразвиваюту глухогоребенкамелкуюмоторику рук,атакже–

памятьимышление,всилутого,чтоонзапоминает,апотомпытаетсявоспроизвестите действия, 

которыеемупоказаливзрослые. 

Для глухих детей нужны следующие игрушки: пирамидки и подобные игры 

длянанизывания форм с различными отверстиями; матрешки, стаканчики, коробочки и 

др.наборы однородных предметов разной величины и цвета для сравнения; варианты игр 

сцельюприсоединенияихэлементовспомощьюлипучек,шнурков,пуговиц,кнопок;кубики и 

разрезные картинки из 2,3,4 частей; разнообразные вкладыши, мозаики, емкостипо  типу  

―Почтового  ящика‖для  вкладывания  различных  форм  и  предметов  в соответствующие 

отверстия или рамки, музыкальные инструменты и звучащие 

игрушкидляразвитияслуховоговнимания.Крометого,необходимыразнообразныесюжетные

игрушки (куклы, машины, животные, предметы быта: посуда, мебель и др.) 

Огромноеудовольствиедоставляютдетямигрысмячом.Егоможноловить,катать,подбрасыват

ь 
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вместесребенком. 

Оченьполезныигрысводой,пескомидр.природнымиматериалами.Такиедействиянето

лькопривлекаютдетей,ноиразвиваюттактильныеощущения. 

3. Зона двигательного развития. Одной из основных потребностей ребенка 

раннеговозраста является потребность в движениях. Для того чтобы дети большую часть 

временипроводиливдвижении,должныбытьпредусмотреныразличныематериалыиоборудов

ание:воротца,тоннели,горка,мягкиемодули,мячи,обручи,всевозможныетележки, каталки и 

игрушки на колесах, которые дети первого полугодия второго годажизни толкают вперед 

себя за палочку, а более старшие возят за шнурок; сумки, мешочки,набитые песком и 

горохом, которые можно перекидывать из ладони в ладонь; мягкиеколечки (толщина 4–5 

и диаметр 16–20 см), которые могут служить как дорожкой 

дляходьбыбосиком,такиподставкойдлямячей;мягкиекирпичики(20х30х10см),разноцветны

ефлажки,ленточки, султанчики. 

4. Зонаразвитияпредметнойдеятельностиисенсорныхспособностей.Дляразвитияпр

едметнойдеятельностиисенсорныхспособностей,впервуюочередь,необходимо обеспечить 

детей игрушками и пособиями, различными по цвету, форме иматериалу, из которого они 

сделаны. Это могут быть различной сложности пирамидки,матрешки из двух-трех частей, 

вкладные чашечки, бочонки с двумя-тремя вкладышами.Очень хорошо подбирать 

предметы, контрастные по одному из признаков и сходные 

подругим.Например,мячиишарики,различныепоцвету.Шарикипомещаютсявпластмассовы

е емкости (тазы) четырех основных цветов. В скором времени малыши беззатруднений 

могут сами собрать шарики в «нужную емкость». Далее можно 

подобратьшарыодногоцвета,норазличныепофактуре:пластмассовые,резиновые,кожаные,п

ушистые и т. д., поместив их в привлекательные для детей коробки уже знакомых 

имосновныхцветов.Такоеразнообразиесвойствнетолькопривлекаетвниманиедетей,подчерк

иваяразличиеисходствопризнаковпредметов,ноиспособствуетразвитиювосприятияребенка

. 

Дидактическийстолдолженбытьрасположентак,чтобыкнемуможнобылоподходитьс

двухсторон.Столнаполненигровымидидактическимиматериалами,имеетспециальныеящич

ки,открывающиесястворки(удобныеибезопасныевиспользовании),вкоторыхрасполагаются

игрушки.Например,объемныегеометрическиефигуры(шары,кубы,кольца);предметы-

вкладыши;стержнидлянанизыванияколец;желобкидляпрокатывания шариков,

 коробочки для проталкивания фигур разной формы.

 Задидактическим столом одновременно, не мешая друг другу, могут 

играть два-три ребенка.Переченьтребованийкразвивающейпредметно-

пространственнойсредедля 
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глухогоребенкамладенческогоираннеговозраста 

1. Помещениегруппыраннеговозрастадолжнобыть: 

- оснащенооборудованиемсотсутствиемострыхирежущихконцов,выступов,ядовиты

хкрасок, доступноедля обработки (влажнойуборки); 

- окрашеновсветлыетона; 

- эстетичное,красивое. 

2. Помещение,вкоторомнаходятсямладенцы,должнообеспечиватьребенкувозможн

ость постоянного визуального контакта со взрослыми, чтобы он мог наблюдать 

заними,обращатьсякним,неиспытывать дискомфортаотодиночестваиизоляции. 

3. Впомещенииимеетсяманежилидругоеоборудование,обеспечивающеебезопаснос

тьвпериодбодрствования ребенка. 

4. Помещениеимеетутепленныйполдляигрползающих детей. 

5. Вгруппеимеетсяигровоеоборудованиедлядетей,находящихсявсидячемположени

и(столики свыдвигающимистульчиками и др.). 

6. Имеетсяоборудованиедляразвитиядвигательнойактивностидетей(горка,качели,т

ренажеры, ходунки, треки, сухойбассейн и др.). 

7. В манеже, на пеленальном столике и в комнате имеются зеркала, в 

которыхребенок отражается вовесь рост. 

8. В помещении имеются красочные картинки, игрушки для самостоятельного 

исовместногосовзрослымивосприятия.Имеютсядетскиемузыкальныеинструменты,озвучен

ныеигрушки, книжкискартинками, мелки,краски. 

9. Детейобеспечиваютмногофункциональными,дидактическимиигрушками,стиму

лирующимиисследовательскуюиманипулятивнуюдеятельность(легкотрансформирующиес

я панно, сенсорные материалы М. Монтессори, мозаики, 

матрешки,пирамидки,панелисотверстиямиразныхгеометрическихформисоответствующие

вкладыши, коробки разных размеров, банки с крышками, разноцветные кубики, 

мячи,машинкии пр.). 

10. Помещениеимеетпространстводляорганизацииигрсперемещением,движениями 

под музыку, имеется свободный доступ детей к игрушкам. В помещении 

естьместодлясовместныхигрдетей(столики,открытоепространстводляподвешенныхигруше

ки др.). 

11. Имеется игровой материал для сюжетных игр детей (куклы и животные 

разныхразмеров,одеждадлякукол,игрушечнаямебель,строительныематериалыразличныхф

орм и цветов, игрушечные телефоны, декорации для кукольного театра, 

неоформленныйматериал:кубики,палочки,лоскуткиткани,игрушкиорудийноготипаи др.). 
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12. Имеется игровой материал и оборудование для музыкального развития 

детей(игрушечныемузыкальныеинструменты;аудиовизуальныесредства, магнитофонипр.). 

13. Имеютсяматериалыиоборудованиедляпродуктивнойитворческойдеятельности 

детей (листы бумаги и альбомы, кисти, краски, фломастеры, 

разноцветныемелки,пластилин,глина,столыдляработысразличнымиматериалами,доскидля

рисованиямелками,подставки дляработыспластилином,баночкидляводыипр.). 

14. Имеются игрушки для игр во время прогулок (ведерки, лопатки, 

формочки,совочкии пр.). 

15. Имеются игры и оборудование для развития двигательной активности 

детей(игрушки,которыеможно катать,бросать, горки,тренажеры, скамейки). 

16. Всеигрушкииматериалыдляработыдолжныбытьдоступныдетям. 

17. Помещение должно быть эстетически оформлено в соответствии с 

возрастнымиособенностямидетей. 

18. Игрушки и материалы должны быть безопасными для их физического 

здоровьяиотвечатьтребованиямСанитарныхправилинормРоссийской Федерации. 

19. Игрушкииматериалыдолжныобеспечиватьпсихическуюбезопасность.Онинедол

жны: 

- провоцироватьребенканаагрессивныедействия,безнравственныепоступки,насилие

; 

- порождатьотрицательныеэмоции,проявлениестраха,неуверенности,беспокойств

а; 

- вызывать преждевременный интерес к сексуальным проблемам, выходящим 

зарамки возрастной компетенции ребенка; 

- провоцироватьпренебрежительноеотношениекрасовымособенностямифизически

мнедостаткамлюдей. 

20. Игрушки и материалы должны обеспечить всестороннее развитие детей и 

иметьследующиекачества: 

- полифункциональность(возможностьгибкого,вариативногоиспользованиявразны

хигровыхситуациях,атакжевсоответствиисигровымсюжетомизамысломребенка); 

- дидактическуюценность(возможностьиспользованиявкачествесредстваобучения)

; 

- эстетическуюнаправленность(дляхудожественно-

эстетическогоразвитияребенка,приобщения егок мируискусства); 

- соответствиеполовойпринадлежностиребенка. 
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21. Оборудование,применяемоевигровойкомнате,должнобытьустойчивоипрочноза

креплено. 

Организацияразвивающейпредметно-

пространственнойсредыдляглухихдетейдошкольного возраста. 

ВсоответствиистребованиямиФГОСДОконкретноесодержаниеобразовательныхобл

астейможетреализовыватьсявразличныхвидахдеятельности:игровой (включая сюжетно-

ролевую игру, игры с правилами и др.), 

коммуникативной(общениеивзаимодействиесовзрослымиисверстниками),познавательно-

исследовательской (исследование объектов окружающего мира и экспериментирование 

сними),восприятиихудожественнойлитературыифольклора,самообслуживаниииэлементар

номбытовомтруде,конструированииизразличногоматериала,включаяконструкторы, 

модули, бумагу, природный и иной материал, изобразительной 

(рисование,лепка,аппликация),музыкальной(восприятиеипониманиесмысламузыкальныхп

роизведений, пение, музыкально-ритмические движения, игра на детских 

музыкальныхинструментах,театрализованнаядеятельность),двигательной(овладениеоснов

нымидвижениями). 

Вслучае,есливгруппеестьглухиедети,имеющиезаключениеПМПКопроведениикорре

кционнойработы,предметно-

пространственнаясредадополняетсяспециальнымоборудованием. 

Подборигрушекиоборудованиядляорганизацииданныхвидовдеятельностиглухих 

детейдошкольноговозрастапредставленвформеперечнядалее(Таблица2). 

Таблица 2 – Содержание развивающей предметно-пространственной среды для 

глухихдошкольников 

Модули Содержаниемодуля Переченьоборудования 

Коррекция  

 иразвитие

психомоторныхфунк

ций у

 глухихдет

ей 

- упражнениядляразв

ития мелкоймоторики; 

- гимнастикадляглаз; 

- игры на

 снятиемышечногона

пряжения; 

- простые и

 сложныерастяжки; 

- комплексымассажаиса

момассажа; 

- дыхательные 

Сортировщики различных видов, 

трекиразличноговидадляпрокатывания

шариков;шарызвучащие,блокиспрозрач

нымицветнымистенкамииразличнымзв

учащимнаполнением;игрушкисвставны

мидеталямиимолоточкомдля«забивани

я»;настольныеинапольныенаборыизосн

овысостержнямиидеталямиразныхконф

игурацийдлянадевания; 

наборыобъемныхтелповторяющихся 
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 упражнения; 

- игры на

 развитиевестибулярн

о-моторнойактивности 

форм,цветовиразмеровдлясравнения; 

бусы и цепочки с 

образцамисборки;шнуровки;народныеи

грушки 

«Бирюльки»,

 «Проворныемотальщики»,«

Бильбоке»;наборизударныхмузыкальн

ыхинструментов,платков,лент,мячейдл

яфизкультурныхимузыкальныхзанятий;

доскиспрорезямииподвижнымиэлемент

ами;наборыдлянавинчивания;набордля

подборапопризнакуисоединенияэлемен

тов;мозаика с шариками для 

перемещенияих пальчиками;

 

 наборыламинированных 

панелей для 

развитиямоторики;магнитныелабиринт

ысшариками; пособия по развитию 

речи;конструкциясшарикамиирычагом;

наборы с шершавыми 

изображениями;массажныемячиимасса

жерыразличныхформ,размеровиназнач

ения; тренажеры с желобом 

дляудержанияшарикавдвижении;сборн

ыйтоннель-конструкторизэлементов 

разной формы и 

различнойтекстурой;столдлязанятийсп

ескоми 

водой 
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Коррекцияэмо

циональнойсфе

ры 

- преодоление

негативных эмоций; 

- игры на

 развитиелокомоторны

хфункций; 

- игры на

 регуляциюдеятельност

идыхательнойсистемы; 

- игры и приемы для 

Комплектдеревянныхигрушек-

забав;набордлясоставленияпортретов;к

остюмы,ширмыинаборыперчаточных, 

пальчиковых, шагающих,ростовых 

кукол, фигурки для 

теневоготеатра;куклыразные;музыкаль

ныеинструменты;       конструктор       

для 

создания  персонажей  с  различными 
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 коррекциитревожности; 

- игры и

 приемы,направленны

е  

 наформированиеадек

ватных  

 формповедения; 

- игрыиприемыдляустра

нения

 детскихстрахов; 

- игрыиупражненияна 

развитиесаморегуляциии

самоконтроля 

эмоциями, игры на изучение эмоций 

имимики,мячикиикубиксизображениям

и эмоций; сухой бассейн,напольный 

балансир в виде 

прозрачнойчаши;сборныйнапольныйку

бсбезопасными вогнутыми, выпуклыми 

иплоскимизеркалами 

Развитиепознав

ательнойдеятел

ьности 

- кинезиологические

упражнения; 

- игрынаразвитиеконце

нтрации

 ираспределениевнима

ния; 

- игрынаразвитиепамят

и; 

- упражнениядляразв

итиямышления; 

- игрыиупражнениядляра

звитияисследовательских

способностей; 

- упражнения

 дляактивизациипоз

навательныхпроцессов 

Наборыизосновысостержнямиразнойдл

иныиэлементамиодинаковых или 

разных форм и 

цветов;пирамидкисэлементамиразличн

ыхформ; доски с вкладышами и наборы 

стактильнымиэлементами;наборырамо

к-вкладышей одинаковой формы 

иразныхразмеровицветовсошнурками;д

оскисвкладышамиирамки-

вкладышипоразличнымтематикам;набо

рыобъемныхвкладышей;составныекарт

инки,тематические кубики и пазлы; 

наборыкубиков с графическими 

элементами награнях и образцами 

сборки; мозаики 

сцветнымиэлементамиразличныхконфи

гураций и размеров;   

напольныеинастольныеконструкторыиз

различныхматериаловсразличнымивид

ами крепления деталей; игровые 

ипознавательныенаборысзубчатыммеха

низмом;  наборы  геометрических 

фигур    плоскостных    и    объемных; 
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  наборыдемонстрационногоираздаточно

госчетногоматериаларазноговида;мате

матическиевесыразноговида;пособиядл

яизучениясоставачисла;наборыдляизуч

енияцелого и частей; наборы для 

сравнениялинейныхиобъемныхвеличин

;демонстрационные часы; 

оборудованиеиинвентарьдляисследоват

ельскойдеятельностисметодическимсоп

ровождением;наборысзеркаламидля 

изучения симметрии; предметные 

исюжетныетематическиекартинки;демо

нстрационныеплакатыпоразличнымтем

атикам;игры- 

головоломки 

Формирование

высшихпсихич

ескихфункций 

- игрыиупражнениядляре

чевогоразвития; 

- игры на

 развитиесаморегуляц

ии; 

- упражнения

 дляформированиям

ежполушарноговзаимоде

йствия; 

- игры на

 развитиезрительно-

пространственнойкоорди

нации; 

- упражнениянаразвитиек

онцентрациивнимания,дв

игательного контроля 

иэлиминациюимпульсивн

ости

 иагрессивности; 

- повышение уровня 

Бусысэлементамиразныхформ,цветов и 

размеров с образцами 

сборки;наборсоставныхкартиноксразли

чнымипризнакамидлясборки;наборыку

биковсграфическимиэлементаминагран

яхиобразцамисборки;доминокартиночн

ое,логическое, тактильное;лото; игра 

наизучениечувств;тренажерыдляписьм

а;аудио-

ивидеоматериалы;материалыМонтессо

ри;логическиеигрыспрозрачнымикарто

чкамиивозможностью 

 самопроверки;

логическиепазлы;наборыкартсзаданиям

иразличнойсложностинаопределение

 «одинакового», 

«лишнего»и«недостающего»;планшетс

передвижнымифишкамии 

тематическими    наборами    рабочих 



122  

 работоспособности

нервнойсистемы 

карточек с

 возможностьюсамопро

верки;перчаточныекуклысподвижным

 ртом  и

 языком;трансформируе

мыеполифункциональные   

 наборы 

разборныхковриков 

Развитие - игры на Фигурки людей с ограниченными 

коммуникативной взаимопонимание; возможностями здоровья, игра 

деятельности -игрынавзаимодействие «Рыбалка» с крупногабаритными 

  элементамидлясовместныхигр;набор 

  составных«лыж»   для  коллективной 

  ходьбы, легкий парашют для 

  групповыхупражнений;диск-балансир 

  длядвухчеловек;доминоразличное, 

  лото различное; наборы для 

  театрализованнойдеятельности 

Такженеобходимоучитывать: 

- возрастныеособенностиразвитияглухогоребенка; 

- уровеньсформированностиведущейитипичныхвидовдетскойдеятельности; 

- индивидуальныеособенности,склонностиипредпочтенияребенка; 

- созданиеусловий,учитывающихособенностинедоразвитияпознавательнойдеятель

ностииличностиребенкаиспособствующихсглаживаниюихпроявлений; 

- созданиединамичнойсреды,соответствующейзапросамипотребностямребенка; 

- использованиевариативныхметодовиприемовобучениявдинамичнойсреде; 

- исследовательскуюпозициювзрослоговпроцессевзаимодействиясглухимребенком

и организации егофункционирования. 

Развивающаяпредметно-

пространственнаясредаребенкадолжнапостояннотрансформироваться. Игрушки, которые 

перестали быть интересными для ребенка, 

могутнавремяубиратьсяипринеобходимостивновьвноситьсявигровуюзону. 

Развивающаяпредметно-

пространственнаясредадолжнастроитьсясучетомэмоциональных отношений глухого 

ребенка со взрослыми и с другими детьми. 

Средаможетбытьэмоциональнонасыщенной(вызыватьэмоцииилиусиливатьих)или,наоборо
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т,эмоциональнообедненной–принеустойчивомвниманииребенка. 
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3.3. Кадровыеусловияреализации Примернойадаптированнойпрограммы 

Нарушениеслухаудетейоказываетвлияниенаобщееразвитиеребенка,ограничиваетво

зможностьосвоениясловеснойречикаксистемыикаксредствакоммуникации.Всвязисэтимки

ндивидуальнымспециальнымобразовательнымусловиям также относятся 

кадровыеусловия, обусловленные необходимостью 

занятийребенкасразличнымиузкопрофильнымиспециалистами:педагогом-

психологом,логопедом,дефектологом(сурдопедагогом),учителемадаптивнойфизическойку

льтуры. 

Воспитание и обучение глухих дошкольников должны осуществлять 

специальноподготовленные высококвалифицированные

 кадры: учителя-

дефектологи(сурдопедагоги),учителя-логопеды,педагоги-

психологи,знающиепсихофизическиеособенности детей с нарушениями слуха и 

владеющие методиками дифференцированнойкоррекционной работы. Очень важно, чтобы 

дошкольные образовательные организации,реализующие 

Адаптированныепрограммы,имеливсвоемштатетаких специалистов. 

Квалификацияпедагогическихработниковдолжнасоответствоватьквалификационны

мхарактеристикам,установленнымвЕдиномквалификационномсправочникедолжностейрук

оводителей,специалистовислужащих(раздел 

«Квалификационныехарактеристикидолжностейработниковобразования»),утвержденномп

риказомМинистерстваздравоохраненияисоциальногоразвитияРоссийскойФедерацииот26а

вгуста2010г.№761н,атакжеучитыватьположенияприказаМинтрудаРоссииот18октября2013

г.№544н«Обутверждениипрофессиональногостандарта«Педагог(педагогическаядеятельно

стьвсфередошкольного,начальногообщего,основногообщего,среднегообщегообразования)

(воспитатель,учитель)». 

Адаптированная основная образовательная программа дошкольного 

образованияглухихдетейпредоставляетправообразовательнойорганизациисамостоятельноо

пределять потребность в педагогических работниках и формировать штатное 

расписаниепо своему усмотрению, исходя из особенностей реализуемых образовательных 

программдошкольногообразования, контекстаихреализациии потребностей. 

Реализацию адаптированной основной образовательной программы 

дошкольногообразованияглухихдетейвдошкольнойобразовательнойорганизацииосуществ

ляютруководящие, педагогические, учебно-вспомогательные, административно-

хозяйственныеработникиобразовательной организации. 

Непосредственнуюреализациюкоррекционно-

образовательнойпрограммыосуществляют педагоги под общим руководством методиста 
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(старшего воспитателя). 

Привключениивгруппыобщеразвивающейилиоздоровительнойнаправленности1-2глухих 
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детей, дошкольная образовательная организация должна предусмотреть 

дополнительноекадровоеобеспечениегруппспециалистамивсоответствиисрекомендациями

,представленнымивзаключенияхпсихолого-медико-педагогическойкомиссии20. 

При реализации АОП в группах компенсирующей и

 комбинированнойнаправленностипривлекаются 

следующиекадровыересурсы: 

 учитель-дефектолог(сурдопедагог), 

 педагог-психолог, 

 воспитатель, 

 инструкторпофизическойкультуре, 

 музыкальныйруководитель, 

 педагогдополнительногообразования. 

Учитель-дефектолог (сурдопедагог), реализующий АООП, должен иметь 

высшеепрофессиональноеобразованиепонаправлениюподготовки«Специальное(дефектоло

гическое)образование». 

Учитель-

дефектолог(сурдопедагог)осуществляетработу,направленнуюнамаксимальную коррекцию 

недостатков слуха у глухих детей. Осуществляет 

обследованиедетей,определяетструктуруистепеньвыраженностиимеющегосяунихнарушен

ияслуха.Работаетвтесномконтактесвоспитателямиидругимипедагогическимиработниками, 

посещает занятия. Консультирует педагогических работников Организациии родителей 

(законных представителей) по применению специальных методов и 

приемовоказанияпомощиглухим детям. 

Проводитзанятиясглухимидетьми,опираясьнадостижениявобластиметодической,пе

дагогическойипсихологическойнаук,возрастнойпсихологииигигиены, а также 

современных информационных технологий. От сурдопедагога требуетсяглубокое знание 

возможностей глухих детей, закономерностей их психического 

развития,сущностидефекта,способовизысканиякомпенсаторныхпутейобучения,атакжепон

иманиероликаждогоразделапрограммывобщейсистемекоррекционно-

воспитательнойработы. 

Изучаетиндивидуальныеособенности,способности,интересыисклонностиглухих 

детей с целью создания условий для обеспечения их развития в соответствии 

свозрастнойнормой,ростаихпознавательноймотивацииидостиженияцелевыхориентиров. 

Используетразнообразные  формы,  приемы,  методы  и  средства  обучения, 

 

20Привключениидетейснарушеннымслухомвгруппыобщеразвивающейиоздоровительнойнаправленностина6
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детейвыделяетсяставка сурдопедагога 
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современныеобразовательныетехнологии,включаяэлектронныеобразовательныересурсы,о

беспечиваяуровеньподготовкидетей,соответствующийтребованиямСтандарта. 

Учитель-дефектолог (сурдопедагог) для осуществления

 эффективнойкоррекционно-развивающейработы должен: 

- знатьдошкольнуюиспециальнуюпедагогикуипсихологию; 

- знатьхарактеристикупсихофизическихособенностейглухихдетейиихособыеобразо

вательныепотребности; 

- владетьсовременнымипедагогическимитехнологиями; 

- уметь устанавливать контакты с глухими детьми раннего и дошкольного 

возраста,ихродителями(законными представителями),коллегамипо работе; 

- обладатьвысокимуровнемкоммуникативнойиречевойкультуры. 

Педагог-

психологдолжениметьвысшеепрофессиональноеобразованиепонаправлениюподготовки«П

сихолого-

педагогическоеобразование»безпредъявлениятребованийкстажуработылибовысшеепрофес

сиональноеобразованиеидополнительное профессиональное образование по направлению 

подготовки «Психолого-педагогическоеобразование»без предъявлениятребований к 

стажуработы. 

Педагог-психологосуществляетпрофессиональнуюдеятельность,направленнуюна 

сохранение психического, соматического и социального благополучия глухих детей 

вдошкольныхобразовательныхорганизациях.Определяетфакторы,препятствующиеразвити

ю личности глухих детей, и принимает меры по оказанию им различных 

видовпсихологическойпомощи,работаетнадразвитиемвысшихпсихическихфункций(внима

ния, памяти, мышления), над социально-бытовыми, игровыми, 

коммуникативныминавыками,навыкамисамообслуживания,личнойгигиены,формируетмот

ивациюкобучению. 

Оказываетконсультативнуюпомощьдетям,ихродителям(законнымпредставителям),

педагогическомуколлективуОрганизацииврешенииконкретныхпроблем. Проводит 

психологическую диагностику глухих детей, используя 

современныеобразовательныетехнологии,включаяэлектронныеобразовательныересурсы. 

Проводитдиагностическую,психокоррекционнуюреабилитационную,консультативн

уюработу,опираясьнадостижениявобластипедагогическойипсихологическойнаук,возрастн

ойпсихологииигигиены,атакжесовременныхинформационныхтехнологий. 

Учитель-дефектолог(сурдопедагог),  педагог-психолог  реализуют  следующие 

профессиональныефункции: 
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- диагностическую:проводятпсихолого-педагогическоеобследованиеглухихдетей, 

выявляют и определяют причину той или иной трудности с помощью 

комплекснойдиагностики;оформляют диагностическуюкарту, картуразвития ребенка; 

- проектную: на основе реализации принципа единства диагностики и 

коррекцииразрабатываютпрограммукоррекционно-

развивающейработыдлякаждогоглухогоребенкаи для группы вцелом; 

- сопровождающую,коррекционно-

развивающую:реализуютадаптированнуюосновнуюобразовательнуюпрограммудошкольно

го образованияглухихдетей; 

- мониторинговую,аналитическую:анализируютрезультатыреализациигрупповых

ииндивидуальныхпрограммкоррекционно-

развивающейработыикорректируютихсодержаниенакаждомэтапе. 

Воспитательотноситсякпедагогическимработникамдошкольнойобразовательнойо

рганизации. 

Воспитательдолжениметьвысшеепрофессиональноеобразованиеилисреднеепрофесс

иональноеобразованиепонаправлениюподготовки«Образованиеипедагогическиенауки»без

предъявлениятребованийкстажуработылибовысшеепрофессиональноеобразованиеилисред

неепрофессиональноеобразованиеидополнительноепрофессиональноеобразованиепонапра

влениюподготовки 

«Образование и педагогические науки» без предъявления требований к стажу работы. 

Длястаршеговоспитателянеобходимывысшеепрофессиональноеобразованиепонаправлени

юподготовки«Образованиеипедагогическиенауки»истажработывдолжностивоспитателяне

менее2 лет. 

Воспитатель принимает участие в разработке Адаптированной программы 

глухихдетейвсоответствиистребованиямиСтандарта.Участвуетвсозданиибезопаснойипсих

ологически комфортной образовательной среды образовательной организации 

черезобеспечениебезопасностижизнидетей,поддержаниеэмоциональногоблагополучияреб

енкавпериодпребываниявОрганизации.Планируетиреализовываетобразовательнуюработув

группедетейраннегои/илидошкольноговозраставсоответствиистребованиямиСтандартаиП

римернойадаптированнойпрограмы.Организовываетипроводитпедагогическиймониторинг

освоенияАдаптированнойпрограммы глухими детьми и анализ образовательной работы. 

Участвует в планированиии корректировке образовательных задач (совместно с 

педагогом-психологом и 

другимиспециалистами)порезультатаммониторингасучетоминдивидуальныхособенностей

развитиякаждого глухогоребенкараннегои/или дошкольноговозраста. 
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Осуществляет реализацию педагогических рекомендаций специалистов 

(психолога,сурдопедагогаи др.) вработесглухими детьми. 

Несетответственностьзаразвитиепрофессиональнозначимыхкомпетенций,необходи

мыхдлярешенияобразовательныхзадачразвитияглухихдетейраннегоидошкольноговозраста

сучетомихвозрастныхииндивидуальныхособенностей,формирование психологической 

готовности данной категории обучающихся к школьномуобучению. 

Обеспечивает организацию видов деятельности, осуществляемых глухими детьми 

враннемидошкольномвозрасте:предметной,познавательно-

исследовательской,игры(ролевой, режиссерской, с правилом), продуктивной; 

конструирования, создания широкихвозможностей для развития свободной игры детей, в 

том числе обеспечение игровоговремении пространства. 

Обеспечиваетактивноеиспользованиенедирективнойпомощииподдержкудетскойин

ициативыисамостоятельностивразныхвидахдеятельности,организациюобразовательногопр

оцессанаосновенепосредственногообщенияскаждымглухимребенкомсучетом егоособых 

образовательныхпотребностей. 

Особаярольвреализациикоррекционно-

педагогическихзадачприреализацииПримернойадаптированнойпрограммыпринадлежитин

структорупофизическойкультуреи музыкальномуруководителю. 

Инструктор по физической культуре должен иметь высшее 

профессиональноеобразование или среднее профессиональное образование в области 

физкультуры и спорта(направление подготовки «Физическая культура») без предъявления 

требований к 

стажуработылибовысшееилисреднеепрофессиональноеобразованиеидополнительноепроф

ессиональноеобразованиевобластифизкультурыиспортабезпредъявлениятребований 

кстажуработы. 

Организуетсозданиеиреализациюусловийсовершенствованияфизическогоразвитияи

здоровьявоспитанниковвразныхформахорганизациидвигательнойактивности(утренняягим

настика,физкультурныезанятия,праздники,спортивныесоревнования,подвижныеигрыит.п.)

;сохранениеиукреплениефизическогоипсихического здоровья ребенка; изучает и 

развивает двигательную сферу ребенка: 

(общуюимелкуюмоторику,статическийидинамическийпраксис,координациюисогласованн

остьдвижений,смысловуюорганизациюдвижений,умениевыполнятьдействияпо показуи 

речевой инструкции). 
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Инструкторпофизическойкультурепроводитгрупповыеииндивидуальныезанятия с 

учѐтом особенностей физического и психического развития глухого 

ребенка,даѐтпрактическиесоветы родителямипедагогам. 

Музыкальный руководитель должен иметь высшее профессиональное 

образованиеили среднее профессиональное образование по направлению подготовки 

«Образование 

ипедагогическиенауки»,документоповышенииквалификациивобластиобразованиядетей с 

нарушением слуха установленного образца, профессионально владеть 

техникойисполнениянамузыкальноминструментебезпредъявлениятребованийкстажуработ

ы. 

Осуществляетразвитиемузыкальныхспособностейиэмоциональнойсферы,творческо

й деятельности воспитанников, определяет содержание музыкальных занятий сучетом 

диагностики и структуры дефекта ребенка; оказание полимодального 

воздействиянаразвитиеанализаторныхсистем(развитиемузыкальногоифонематическогослу

ха,зрительноговосприятиямузыкальныхобразовипередачаэтихобразоввдвижении);приним

ает участие в работе психолого-медико-педагогического консилиума 

дошкольнойобразовательнойорганизацииповопросамреабилитацииглухихдетей. 

Музыкальный руководитель развивает мелодико-интонационную 

выразительностьречи глухого ребенка; закрепляет навыки в развитии моторной функции 

(способствуетразвитиюобщей,ручной,пальцевой,моторики,мимики);осуществляетподборм

узыкально - терапевтических произведений, материала, адекватного речевому 

развитиюребѐнка;разрабатываетпрограммуизученияинаблюдениязаглухимребенкомнамуз

ыкальныхзанятиях;отслеживаетдинамикуразвитияуребенкамузыкально-ритмическихвидов 

деятельности. 

Педагог дополнительного образования должен иметь высшее 

профессиональноеобразованиеилисреднеепрофессиональноеобразованиевобласти,соответ

ствующейпрофилюкружка,секции,студии,клубногоииногодетскогообъединениябезпредъя

вления требований к стажу работы, либо высшее профессиональное 

образованиеилисреднеепрофессиональноеобразованиеидополнительноепрофессиональное

образование по направлению «Образование и педагогические науки» без 

предъявлениятребований кстажуработы. 

Педагог дополнительного образования осуществляет дополнительное 

образованиеглухихдетейвсоответствиисдополнительнойобщеразвивающейобразовательно

йпрограммой, развивает их разнообразную творческую деятельность. Комплектует 

составвоспитанниковкружка,секции,студии,клубногоидругогодетскогообъединения.Обесп

ечиваетпедагогическиобоснованныйвыборформ,средствиметодовработы(обучения)исходя
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изпсихофизиологическойипедагогическойцелесообразности, 
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используясовременныеобразовательныетехнологии,включаяэлектронныеобразовательные 

ресурсы. Проводит учебные занятия, опираясь на достижения в 

областиметодической,педагогическойипсихологическойнаук,возрастнойпсихологииигиги

ены, а также современных информационных технологий. Обеспечивает 

соблюдениеправисвободглухихдетей.УчаствуетвразработкеиреализацииАдаптированнойп

рограммы. 

При необходимости Организация может временно или постоянно обеспечить 

(порекомендациипсихолого-медико-

педагогическойкомиссии)включениевштатноерасписаниетьютора, ассистента-помощника. 

Требованиякквалификациитьютораопределеныпрофессиональнымстандартом 

«Специалист в области воспитания», утвержденным Приказом Минтруда России от 

10января2017 г.№10н. 

Тьютороказываетпедагогическоесопровождениереализацииобучающимися,включа

я глухих детей со сложной структурой дефекта, индивидуальных 

образовательныхмаршрутов,проектов, вт.ч.: 

– выявлениеиндивидуальныхособенностей,интересов,способностей,проблем,затру

дненийглухихдетейсосложнойструктуройдефектавпроцесседошкольногообразования; 

– подбор и адаптацию педагогических средств индивидуализации 

образовательногопроцессадля глухихдетей сосложной структурой дефекта; 

– участиевреализацииАдаптированнойпрограммы. 

Организацияимеетправовключатьвштатноерасписаниеспециалистовпоинформацио

нно-

техническойподдержкеобразовательнойдеятельности,имеющихсоответствующуюквали

фикацию;инженера,имеющегосоответствующуюквалификациюдляобслуживанияэлектроа

кустической аппаратуры. 

Врамкахработыспедагогическимколлективомрекомендуетсяпредусмотретьповыше

ние информированности педагогов о глухих детях; формирование 

педагогическойпозиции;профилактикусиндромапрофессиональноговыгорания;обучениепе

дагоговспециальнымметодамиприемамкоррекционнойработычерезпостояннуюсистемукон

сультированияиспециальныхкурсовповышения квалификации. 

Кадроваяобеспеченностьдошкольнойобразовательнойорганизациивомногомбудетза

висетьотналичияруководителей,педагогов,специалистов,прошедшихпрофессиональнуюпо

дготовкувобластидошкольногообразованияглухихдетей. 
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3.4. Материально-

техническоеобеспечениеПримернойадаптированнойпрограммы 

Материально-

техническиеусловияреализацииПримернойадаптированнойпрограммыдолжны 

обеспечивать соблюдение: 

 санитарно-

гигиеническихнормобразовательногопроцессасучетомпотребностейглухихдетей(требован

иякводоснабжению,канализации,освещению,воздушно-тепловомурежимуи т.д.); 

 возможностидлябеспрепятственногодоступаглухихдетейкобъектаминфрастр

уктурыобразовательной организации; 

 санитарно-

бытовыхусловийсучетомпотребностейглухихдетей,воспитывающихся в данной 

организации (наличие оборудованных гардеробов, 

санузлов,местличнойгигиены,включающихвсебякушетки,пеленальныестоликидлясменыпа

мперсови т.д.). 

 социально-

бытовыхусловийсучетомконкретныхпотребностейглухихдетейвданнойорганизации(налич

иеадекватнооборудованногопространстваорганизации, рабочегоместаребенкаи т.д.). 

Типовыевариантыспециальныхобразовательныхусловийдляглухихдетейраннегои 

дошкольноговозраставключают: 

1. Общиеспециальныеобразовательныеусловия. 

2. Частныеспециальныеобразовательные условия. 

3. Индивидуальныеспециальныеобразовательныеусловия. 

1. Общие специальные образовательные условия, определяющие 

эффективностьреализацииобразовательногопроцессаисоциальнойадаптацииобучающихся

всоответствиисихособенностямии возможностями. 

Общиеспециальныеобразовательныеусловияопределены: 

– ФедеральнымзакономРоссийскойФедерацииот29декабря2012г.№273-ФЗ 

«ОбобразованиивРоссийскойФедерации»; 

– приказомМинистерстваобразованияинаукиРоссийскойФедерацииот30августа201

3г.№1014«ОбутвержденииПорядкаорганизациииосуществленияобразовательнойдеятельно

стипоосновнымобщеобразовательнымпрограммам-

образовательнымпрограммамдошкольного образования»; 

– приказом Минобрнауки России от 09.11.2015 № 1309 «Об утверждении 

Порядкаобеспечения условий доступности для инвалидов объектов и предоставляемых 
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услуг всфереобразования,атакжеоказания импри этомнеобходимой помощи». 

Общиеспециальныеобразовательныеусловиядляглухихдетейвключают: 
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а) обеспечение доступа в здания организаций, осуществляющих 

образовательнуюдеятельность (наличие утвержденного паспорта доступности 

организации и «дорожныхкарт», характеризующих доступность для инвалидов объектов и 

услуг образовательнойорганизации); 

б)использованиеспециальныхтехническихсредствобученияколлективногоииндивид

уальногопользования; 

в)проектированиеиреализациюадаптированныхобразовательныхпрограммииспольз

ованиеспециальныхметодовобучения ивоспитания; 

г)использованиеспециальныхучебников,учебныхпособийидидактическихматериало

в; 

д)предоставлениеуслугассистента(помощника),оказывающегообучающимсянеобхо

димуютехническую помощь; 

е)предоставлениеуслугтьютора; 

ж)проектированиеиреализациюиндивидуальныхучебныхпланов(ИУП)дляглухихдет

ей,посещающихгруппыкомбинированнойилиобщеразвивающейнаправленности; 

з)предоставлениетехническихсредств,позволяющихосуществлятьдистанционное(на

домное) обучение; 

и)организациюгрупповыхииндивидуальныхкоррекционныхзанятий; 

к)предоставлениедругихусловий,безкоторыхневозможноилизатрудненоосвоениеоб

разовательныхпрограммглухимидетьми. 

2. Частные специальные образовательные условия, определяющие 

эффективностьреализацииобразовательногопроцессаисоциальнойадаптацииотдельныхкат

егорийобучающихсясограниченнымивозможностямиздоровья(глухихдошкольников)всоот

ветствиисихособенностямии возможностями. 

ЧастныеспециальныеобразовательныеусловияопределеныприказомМинистерствао

бразованияинаукиРоссийскойФедерацииот30августа2013г.№1014 

«Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной 

деятельностипоосновнымобщеобразовательнымпрограммам-

образовательнымпрограммамдошкольногообразования». 

Частныеспециальныеобразовательныеусловиядляглухихдетейвключают: 

- дублированиезвуковойсправочнойинформациивизуальной(установкамониторов 

с возможностью трансляции субтитров (мониторы, их размеры и 

количествонеобходимоопределятьсучетомразмеровпомещения)); 

- обеспечениенадлежащимизвуковымисредствамивоспроизведенияинформации; 
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- обеспечениеполученияинформациисиспользованиемрусскогожестовогоязыка; 

- обеспечениеспециальныхучебников,рабочихтетрадей,дидактическихматериалов,

компьютерныхинструментов,предназначенных дляглухихобучающихся; 

- оборудование учебных кабинетов звукоусиливающей аппаратурой, 

отвечающейсовременнымаудиологическимисурдопедагогическимтребованиям,способству

ющейразвитиюслуховоговосприятияобучающихся(стационарнойзвукоусиливающейаппар

атуройиндивидуальногоиколлективногопользованиясдополнительнойкомплектацией, при 

необходимости, вибротактильными устройствами или 

беспроводнойаппаратурой,например,использующейрадиопринципилиинфракрасноеизлуч

ение);наличиеприборовдляисследованияслуха -тональныйи речевойаудиометры; 

- оборудование кабинетов индивидуальных занятий для проведения 

коррекционнойработы стационарной аппаратурой индивидуального пользования, при 

необходимости, 

сдополнительнойкомплектациейвибротактильнымустройством,визуальнымиприборамиис

пециальнымикомпьютернымипрограммамидляработынадпроизношением,компьютерными 

программами для развития слухового восприятия, зеркалом (для 

работынадпроизношением); 

- оборудование кабинетов музыкально-ритмических занятий и занятий по 

развитиюслуховоговосприятияитехникеречииндукционнойпетлейилиаппаратурой,использ

ующейрадиопринципилиинфракрасноеизлучение; 

- продуманность освещенности лица говорящего и фона за ним, 

использованиесовременной электроакустической, в том числе звукоусиливающей, 

аппаратуры, а такжеаппаратуры, позволяющей лучше видеть происходящее на расстоянии 

(проецирование набольшойэкран) 

3. Индивидуальныеспециальныеобразовательныеусловия,определяющиеэффекти

вностьреализацииобразовательногопроцессаисоциальнойадаптацииобучающихся в 

соответствии с их индивидуальными особенностями и 

возможностями,направленынаудовлетворениеособыхобразовательныхпотребностейконкр

етногоглухогоребенка. 

Киндивидуальнымспециальнымобразовательнымусловиямотносятся: 

а) организация рабочего (учебного) места с учетом возможности и 

особенностиаффективной и коммуникативной сфер ребенка, его поведения, моторики, 

восприятия,внимания,памяти; 

б)сопровождениереализациииндивидуальнойпрограммыреабилитациииабилитации 

ребенка-инвалида или комплексной программы реабилитации и 

абилитацииребенкасограниченнымивозможностямиздоровья,вт.ч.проведениенабазе 
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образовательнойорганизациимероприятий: 

– психолого-педагогической реабилитации или абилитации (создание 

специальныхусловийобучения, оказаниепсихологическойпомощи); 

– социальнойреабилитацииилиабилитации(социально-средовой,социально-

психологической,социокультурной,социально-

бытовой,принеобходимостиоборудованиеспециальнымисредствамииприспособлениямижи

логопомещения,занимаемогоребенком-инвалидом); 

– физкультурно-оздоровительных мероприятий (адаптивная физическая 

культура,адаптивнаядвигательная рекреация и т.д.); 

в)сопровождениереализациииндивидуальногоучебногопланаглухогоребенка; 

г)обеспечениевозможностииспользованиякомпьютераидругихтехническихсредство

бучения/реабилитациииабилитации,вт.ч.впроцесседистанционногообразованияиэлектронн

ого обучения; 

д)вариативность/дифференцированностьввыбореписьменной/устной/жестовойречи 

при обучении. 

Втечениевсегоучебногодняивовнеурочноевремяребѐнокпользуетсяслуховымиаппар

атамис учетоммедицинскихрекомендаций. 

Рабочее (учебное) место должно обеспечивать комфортное и удобное 

положениеребенка в пространстве, создавать условие для полноценного восприятия и 

организацииегоактивныхдействий.Этоикомфортноеосвещение,иминимальноеколичествоп

редметов в поле зрения, и специальные приспособления для закрепления предметов 

наповерхностистолаидр.Предпочтительнымявляетсязонированиепространствагрупповойк

омнатыназоныдляотдыха,занятийипрочегосзакреплениемместоположения в каждой зоне 

определенных объектов и предметов. Прием 

зонированияделаетпространствогрупповойкомнатыузнаваемым,азначит-

безопаснымикомфортнымдляглухогоребенка,обеспечиваетуспешностьегопространственно

гоориентирования,настраиваетнапредлагаемыеформывзаимодействия,способствуетповыш

ениюуровня собственной активности. 

Вдошкольныхобразовательныхорганизациях,реализующихАдаптированнуюпрогра

мму, обязательным условием к организации рабочего места обучающегося 

являетсярасположение в классных помещениях парт полукругом, чтобы дети могли всегда 

держатьв поле зрения педагога, в том числе видеть его лицо, артикуляцию, движения рук, 

иметьвозможностьвосприниматьинформациюслухозрительноинаслух,видетьфонзапедагог

ом. 

Для  осуществления   психолого-педагогической   работы   по   коррекции   и 
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реабилитации глухих детей рабочее (учебное) место должно быть оснащено 

следующимисредствами: 

1. Электроакустическаяаппаратура. 

С точки зрения медико-педагогической реабилитации слуха в решении 

проблемыглухотысуществуют двааспекта: 

- усилениезвукадлякомпенсациипотеричувствительности,эквивалентноесокращен

июрасстояния от егоисточника; 

- развитие чувствительности путем регулярных систематических занятий с 

цельюповышенияфункциональной активностиостатков слуха. 

Особоевниманиеследуетуделятьакустическойчастисистемы. 

2. Сурдотехнические средства обучения и реабилитации, например, 

специальнаяаппаратурадляпрактическойработы,предназначеннаядляспециалистовпореаби

литации,педагогическихработников,атакжеродителей(вслучаеучастияпоследних),представ

леннаяобычно ввиденастольныхаппаратов. 

3. Электроакустическиекомплексы(дляиндивидуальнойигрупповойработы,слухоре

чевойреабилитации,определенияоптимального слуховогополя). 

4. Средстванаглядности(предметно-образныеидинамические). 

5. Различныетехническиесредстваобучения. 

6. ИКТ-технологии. 

 
 

3.5. ФинансовыеусловияреализацииПримернойадаптированнойпрограммы 

Федеральныйгосударственныйобразовательныйстандартдошкольногообразованияч

еткоопределяет,чтореализацияобразовательнойпрограммыосуществляется в полной мере 

лишь в условиях, соответствующих предъявляемых к нимтребованиям. В свою очередь 

финансирование реализации образовательной 

программыдошкольногообразованиянеявляетсясамоцелью,аобуславливаетсяименнонеобх

одимостьюфинансированияусловий,создаваемыхприреализациипрограммыорганизацией.

Именнообеспечениеусловий,кадровых,предметно-пространственнойсреды, иных, требуют 

от организации направленных усилий, связанных с 

формированиемфинансовыхпотоков.Так,еслидляреализациипрограммытребуетсяпривлече

ниепедагога-

психолога(иначенебудетвозможностипринеобходимостипровестипсихологическую 

диагностику, а значит выполнить требование стандарта, п. 3.2.3), тоорганизация обязана 

его привлечь для создания требуемых условий, а значит, 

обязанаоплатитьеготруд,понестисоответствующиерасходы.Следовательно,построениеэкон

омикиорганизациидолжноосуществлятьсясучетомрешениязадачиобеспечения 
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всехнеобходимыхусловий,вэтомключесамаэкономикадолжнарешатьзадачисодействияреал

изацииобразовательнойпрограммы.Науровняхжеучредителяорганизации,субъектаРоссийс

койФедерации,определяемыефинансовыеусловияреализации образовательных программ 

должны в обязательном порядке учитывать, 

чтодоводимыедоорганизацийсредствадоводятся,преждевсего,сцельюсодействияорганизац

иямвреализацииобразовательнойпрограммывсоответствиисовсемитребованиямикусловия

м федерального государственного образовательного 

стандарта.Такимобразом,главнымпринципомформированияфинансовыхусловийреализаци

ипрограммыявляетсяпринципихсодействияконечномуобучениювоспитанникавусловиях,не

обходимыхдляобеспечениятакогообучения.Экономикадошкольногообразованиявэтойсвяз

идолжнарассматриватьсякакэкономикасодействия. 

ФинансовоеобеспечениереализацииПримернойадаптированнойпрограммыосущес

твляетсявсоответствииспотребностямиОрганизациинаосуществлениевсехнеобходимыхрас

ходовнаобеспечениеконституционногоправанабесплатноеиобщедоступноедошкольноеобр

азованиесучетомнаправленностигруппы,режимапребываниядетейвгруппе,возрастомвоспи

танниковипрочимиособенностямиреализацииПрограммы.Дополнительноприопределении

потребностейвфинансовомобеспеченииучитываетсятипОрганизации,взависимостиоткотор

огоопределяютсягарантиипосреднемууровнюзаработнойплатыпедагогическихработниковв

соответствиисУказомПрезидентаРоссийскойФедерацииот7 мая2012года№59721. 

Объѐм финансового обеспечения реализации Программы определяется исходя 

изТребованийкусловиямреализацииосновнойобщеобразовательнойпрограммыдошкольног

о образования, ФГОС ДО и должен быть достаточным и необходимым 

дляосуществленияОрганизацией: 

– расходов на оплату труда работников, реализующих Программу, в том 

числепедагогическихработниковдополнительнойпривлекаемыхдляреализацииадаптирован

нойосновнойобщеобразовательнойпрограммыдляглухихдетейвколичестве, необходимом 

для качественного педагогического сопровождения указаннойкатегориидетей; 

– расходов на средства обучения, включая средства обучения необходимые 

дляорганизации реализации адаптированной основной общеобразовательной программы 

дляглухих детей, соответствующие материалы, в том числе приобретение учебных 

изданий вбумажномиэлектронномвиде,дидактическихматериалов,аудио-ивидео-

материалов, 

 

21Всоответствиистребованиямичасти3статьи99Федеральногозакона«ОбобразованиивРоссийскойФедерации»

от29декабря2012года№273-ФЗ. 
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средств обучения, в том числе, материалов, оборудования, спецодежды, игр и 

игрушек,электронныхобразовательныхресурсов,необходимыхдляорганизациивсехвидовоб

разовательнойдеятельностиисозданияразвивающейпредметно-

пространственнойсреды(втомчислеспециальныхдлядетейсОВЗидетей-

инвалидов),приобретенияобновляемых образовательных ресурсов, в том числе, расходных 

материалов, подписки наактуализацию электронных ресурсов, пополнение комплекта 

средств обучения и 

подпискинатехническоесопровождениедеятельностисредствобучения,спортивного,оздоро

вительного оборудования, инвентаря, оплату услуг связи, в том числе расходов,связанных 

сподключениемк информационнойсети Интернет; 

– расходов,связанныхсдополнительнымпрофессиональнымобразованиемпедагоги

ческихработников попрофилюихпедагогическойдеятельности; 

– иных расходов, связанных с реализацией Программы, в том числе 

необходимыхдляорганизациидеятельностиОрганизациипореализациипрограммы(включая

приобретение услуг,втомчислекоммунальных). 

Финансовоеобеспечениегосударственныхгарантийнаполучениегражданамиобщедос

тупногоибесплатногодошкольногообразованиязасчѐтсредствсоответствующихбюджетовб

юджетнойсистемыРоссийскойФедерациивгосударственныхимуниципальныхобразователь

ныхорганизацияхосуществляетсянаосновенормативныхзатратнаоказаниеобразовательных

услуг,обеспечивающихреализациюПрограммывсоответствиисфедеральнымгосударственн

ымобразовательнымстандартомдошкольного образования. 

ПриосуществлениифинансовогообеспеченияреализацииПрограммывнегосударстве

нных организациях посредством предоставления субсидий на 

возмещениезатратиспользуютсянормативыфинансированиядошкольногообразования,опре

деляемыеорганамигосударственнойвластисубъектовРоссийскойФедерации,которые не 

включают расходы на содержание недвижимого и особо ценного 

движимогоимущества,коммунальныерасходы. 

ФинансовоеобеспечениереализацииПрограммывгосударственныхимуниципальных 

организациях осуществляется сучѐтом распределения полномочий пообеспечению 

государственных гарантий прав граждан на получение общедоступного 

ибесплатногодошкольногообразованиямеждуотдельнымиуровнямивласти. 

Финансовое обеспечение реализации Программы в бюджетном и/или 

автономномобразовательном учреждении осуществляется исходя из нормативных затрат 

на 

основегосударственного(муниципального)заданияучредителянаоказаниегосударственных(

муниципальных)услугпореализацииПрограммывсоответствиистребованиями 
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федеральногогосударственногообразовательногостандартапокаждомувидуинаправленност

и образовательных программ с учѐтом форм обучения в соответствии 

сведомственнымперечнемуслуг. 

ВслучаереализацииПрограммывказѐнномобразовательномучрежденииучредительо

беспечиваетфинансированиеегодеятельностинаосновераспределениябюджетныхассигнова

нийпосметесучѐтомобъѐмовдоходовотприносящейдоходдеятельности. 

При составлении проектов бюджетов для планирования бюджетных 

ассигнованийна оказание муниципальных услуг по реализации Программы, составлении 

бюджетнойсметы казѐнного учреждения, а также для определения объѐма субсидий на 

выполнениегосударственных (муниципальных) заданий бюджетным и /или автономным 

учреждениемдолжныучитыватьсянормативыфинансирования,определяемыеорганамигосу

дарственной власти субъектов Российской Федерации, в соответствии с 

которымиместнымбюджетампредоставляютсясубвенциинаобеспечениегосударственныхга

рантийреализацииправнаполучениеобщедоступногоибесплатногодошкольногообразовани

явмуниципальных образовательныхорганизациях. 

Государственное(муниципальное)заданиеучредителянаоказаниегосударственных(м

униципальных)услугпореализацииПримернойадаптированнойпрограммыдолжнообеспечи

ватьсоответствиепоказателейобъѐмовикачествапредоставляемыхобразовательнымиучрежд

ениямиданныхуслугразмерамсредствсоответствующих бюджетов бюджетной системы 

Российской Федерации, направляемыхнаэти цели. 

Показатели,характеризующиевыполнениегосударственного(муниципального)задан

ия учредителя на оказание государственных (муниципальных) услуг по 

реализацииПримернойадаптированнойпрограммы,должныучитыватьтребованияФГОСДО

кусловиямреализацииПримернойадаптированнойпрограммы,атакжеособенностиреализаци

иПримернойадаптированнойпрограммывотношении глухихдетей. 

В соответствии с дополнительными расходными обязательствами органов 

местногосамоуправления и субъектов Российской Федерации финансовое обеспечение 

Примернойадаптированной программы может включать расходы, связанные с 

организацией 

подвозаобучающихсякобразовательныморганизациямиобеспечениемсетевойреализацииПр

имернойадаптированнойпрограммы. 

ФинансовоеобеспечениеорганизацииреализацииПримернойадаптированнойпрогра

ммы в государственных и муниципальных образовательных организациях в 

частирасходовнаприобретениекоммунальныхуслугисодержаниезданийосуществляетсяза 
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счетсредствучредителейуказанныхорганизаций. 

В соответствиис требованиямиФГОС ДО прирасчѐте нормативных затрат 

наоказаниеуслугпореализацииПримернойадаптированнойпрограммыдолжныучитываться 

потребности в рабочем времени педагогических работников организаций 

навыполнениевсехвидовработврамкахреализацииПримернойадаптированнойпрограммы, а 

также расходы на создание соответствующей предметно-пространственнойсреды, в том 

числе расходы на приобретение средств обучения, учебных пособий. 

ПриреализацииПримернойадаптированнойпрограммыпримерныенормативныезатратыопр

еделяютсяотдельнодляразличныхвозрастовдетей,типовнаселенныхпунктов,направленност

ейирежимовгрупп,вкоторыхреализуется Адаптированнаяпрограмма. 

Вотличиеотрасчетанормативныхзатратнаоказаниегосударственной(муниципальной

)услугипореализацииосновнойобщеобразовательнойпрограммыдошкольногообразования,

приопределениинормативныхзатратнареализациюадаптированнойосновнойобщеобразоват

ельнойпрограммыдошкольногообразованияглухихдетейнеобходимоучитыватьследующие

потребностивдополнительномфинансовомобеспечении при еереализации: 

– необходимостьувеличениеотносительной(доляставки)нагрузкинавоспитателей 

компенсирующих групп для глухих детей, а также групп 

комбинированнойнаправленности (общеразвивающих групп с включением глухих детей), 

в связи с тем, 

чтоприказомМинобрнаукиРоссииот22.12.2014№1601воспитателям,непосредственноосуще

ствляющимобучение,воспитание,присмотриуходзаобучающимися(воспитанниками) с 

ограниченными возможностями здоровья, установлена норма 

часовпедагогическойработывнеделюзаставкузаработнойплатывразмере25часов; 

– необходимостьпривлечениядополнительныхпедагогическихработниковдлясопро

вождения глухих детей в количестве одного дефектолога (сурдопедагога) на 

группукомпенсирующей направленности (из расчета на сопровождения детей с 

ограниченнымивозможностямивгруппекомбинированнойнаправленности),одногоспециаль

ногопсихологана2 группы; 

–необходимостьуменьшениячисладетейвгруппахкомпенсирующейнаправленности: 

–длядетейввозрастекак до 3-хлет,такистарше– до6человек; 

- длядетейсосложными(комплексными)нарушениямиразвития–до5человек; 

– необходимость уменьшения числа детей в группах

 комбинированнойнаправленности: 

– длядетейввозрастекакдо3-хлет,такистарше–до10человек,втомчислене 
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более3-хглухих детей; 

– необходимостьприобретениядополнительныхсредствобучения,вкоторыхнуждаю

тсяглухиедетиприосвоенииобразовательнойпрограммы. 

Дополнительно,вслучаееслиустановленынадбавоккоплатетрудадляпедагогическихр

аботников,непосредственноосуществляющихобучение,воспитание,присмотр и уход за 

обучающимися (воспитанниками) с ограниченными возможностямиздоровья, возникает 

потребность в увеличении средней заработной платы для 

указанныхпедагогическихработников. 

Всоответствиисобщимитребованиякопределениюнормативныхзатратнаоказаниегос

ударственных(муниципальных)услугвсфереобразования,наукиимолодежнойполитики,при

меняемыхприрасчетеобъемасубсидиинафинансовоеобеспечениевыполнениягосударственн

ого(муниципального)заданиянаоказаниегосударственных(муниципальных)услуг(выполне

нияработ)государственным(муниципальным) учреждением, утвержденными Приказом 

Минобрнауки России от 22сентября 2015 г. №1040, при расчете нормативных затрат на 

оказание 

государственных(муниципальных)услуглицамсограниченнымивозможностямиздоровья,де

тям-

инвалидам,инвалидамвсоответствиисиндивидуальнойпрограммойреабилитацииинвалидаи

лицамсоспециальнымипотребностямиприменяютсяповышающиекоэффициенты, 

учитывающие специфику организации предоставления 

государственных(муниципальных)услугиуказаннойкатегориипотребителей.Такимобразом,

расчетнормативныхзатратнареализациюадаптированнойосновнойобщеобразовательнойпр

ограммыдляглухихдетейдолженосуществлятьсяпосредствомпримененияповышающих 

коэффициентов к нормативным затратам на оказание услуг по реализацииосновных 

общеобразовательныхпрограммдошкольного образования. 

Рекомендуется осуществлять расчет нормативных затрат на оказание услуги 

пореализацииПрограммы () поформуле: 

 
( ) 

 

где 

– нормативные затраты на оплату труда и начисления на выплаты по оплатетруда 

педагогических работников, рассчитанные на одну услугу по реализации 

основнойобщеобразовательной программы дошкольного образования, с учетом возраста 

детей ирежимаихпребываниявгруппе. 
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–повышающийкоэффициентдлярасчетанормативныхзатратнаоказание 
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услугпореализацииадаптированнойосновнойобщеобразовательнойпрограммыдошкольног

ообразования,учитывающийособенностиизмененияпотребностейвпривлечениипедагогиче

скихработниковдляреализацииПрограммы.Рекомендуемыезначениякоэффициента,рассчит

анныепоотношениюксреднимособенностямнаполняемостиобщеразвивающихгрупп,ихуко

мплектованияпедагогическимиработникамипредставлены ниже: 

Таблица3-

Значенияповышающегокоэффициентадляадаптированныхпрограмм,реализуемыхвгруппах

компенсирующейикомбинированнойнаправленностей 

 
возрастдетей 

режимпр

ебывания,ча

соввдень 

 

компенсирующие

группы 

 

комбинированные

группы 

   

о
т2

-х
м

ес
я
ц

ев
д
о
1
 г

о
д

а 

3 20,8 26,88 

4 16,8 20,88 

5 14,4 17,28 

8 9,83 10,59 

9 8,5 8,96 

10 8,2 8,46 

10,5 8,06 8,24 

11 7,94 8,04 

12 6,94 6,9 

13 7,24 7,08 

14 7,54 7,26 

   

о
т1

го
д
ад

о
3

-х
 л

ет
 

3 14,75 17,85 

4 13,33 15,62 

5 12,3 13,98 

8 10,36 10,94 

9 9,15 9,46 

10 8,88 9 

10,5 8,76 8,8 

11 8,65 8,61 

12 7,66 7,5 

13 7,98 7,69 

14 8,3 7,88 

  о
т3

-х
л
ет

д
о
5

-

ти
л
ет

 

3 7,7 9,19 

4 7,06 8,17 

5 6,58 7,39 

8 11,73 12,27 

9 10,44 10,7 

10 10,16 10,22 
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 10,5 10,04 10 

11 9,92 9,8 

12 8,83 8,58 

13 9,2 8,8 

14 9,56 9,02 

   

о
т5

-т
и

л
ет

и
 с

та
р
ш

е 

3 11,5 13,63 

4 10,59 12,18 

5 9,9 11,07 

8 11,78 12,27 

9 10,51 10,73 

10 10,24 10,26 

10,5 10,12 10,05 

11 10 9,86 

12 8,93 8,65 

13 9,29 8,87 

14 9,66 9,09 

 

В случае установления повышающих надбавок к оплате труда для 

педагогическихработников, непосредственно осуществляющих обучение, воспитание, 

присмотр и уход 

заобучающимися(воспитанниками)сограниченнымивозможностямиздоровья,рекомендует

сясоответственноувеличитьзначениеповышающегокоэффициентадлярасчета нормативных 

затрат на оказание услуг по реализации адаптированной основнойобщеобразовательной 

программы дошкольного образования, учитывающий 

особенностиизмененияпотребностейвпривлечениипедагогическихработниковдляреализац

ииПрограммы. 

– нормативные затраты на оплату труда и начисления на выплаты по оплатетруда 

учебно-вспомогательных работников, рассчитанные на одну услугу по 

реализацииосновной общеобразовательной программы дошкольного образования, с 

учетом возрастадетейи режимаихпребывания вгруппе. 

– нормативные затраты на оплату труда и начисления на выплаты по оплатетруда 

административно-управленческих и обслуживающих работников, участвующих 

вреализацииПрограммы,рассчитанныйнаоднууслугупореализацииосновнойобщеобразоват

ельной программы дошкольного образования, с учетом возраста детей 

ирежимаихпребываниявгруппе. 

Nот –нормативныезатратынаоплатутрудаработников,обеспечивающих 

содержание зданий и особо ценного имущества, организацию предоставления 
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общедоступногоибесплатногодошкольногообразованияпоосновнымобщеобразовательным 

программам и создающих условия для осуществления присмотра иухода, определенные 

учредителем Организации в расчете на одну услугу по реализацииосновной 

общеобразовательной программы дошкольного образования, с учетом возрастадетейи 

режимаихпребывания вгруппе. 

Nком 
 

– нормативные затратынаприобретение коммунальныхуслуграссчитанные 

наоднууслугупореализацииосновнойобщеобразовательнойпрограммыдошкольногообразова

ния,с учетомвозрастадетей ирежимаихпребываниявгруппе. 

Nзд 
 

– нормативные затраты на приобретение расходных материалов, 

потребляемых в процессе организации реализации Программы, на содержание зданий 

истроенийОрганизации,рассчитанныенаоднууслугупореализацииосновнойобщеобразовате

льной программы дошкольного образования, с учетом возраста детей 

ирежимаихпребываниявгруппе. 

–

повышающийкоэффициентдлярасчетанормативныхзатратнаоказаниеуслугпореализацииад

аптированнойосновнойобщеобразовательнойпрограммыдошкольногообразования,учитыв

ающийособенностиизмененияусловийкомплектованиягрупп.Рекомендуемыезначениякоэф

фициентасоставляют: 

Таблица4-

Значенияповышающегокоэффициентадляадаптированныхпрограмм,реализуемыхвгруппах

компенсирующейикомбинированнойнаправленностей 

 

возрастдетей 

 

компенсирующие

группы 

 

комбинированные

группы 

от2-хмесяцевдо1года 3,33 2 

от1годадо3-хлет 3,83 2,3 

от3-хлетдо5-ти лет 2,17 1,3 

от5-тилети старше 4,58 2,75 

 
– нормативные затраты на средства обучения и воспитания, используемые 

приреализацииосновнойобщеобразовательнойпрограммыдошкольногообразования,опреде

ленныеврасчетенаоднууслугу. 

–

повышающийкоэффициентдлярасчетанормативныхзатратнасредстваобученияивоспитания
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дляуслугипореализацииадаптированнойосновнойобщеобразовательнойпрограммыдошкол

ьногообразования,учитывающийособенности 



150  

измененияусловийкомплектованиягрупп.Рекомендуемоезначениекоэффициентасоставляет

от 2,36 до 2,91. 

– нормативные затраты на обеспечение дополнительного 

профессиональногообразованияпедагогическихработников,рассчитанныенаоднууслугу 

пореализацииосновной общеобразовательной программы дошкольного образования, с 

учетом возрастадетейи режимаихпребывания вгруппе. 

ОбъемфинансовогообеспеченияреализацииПримернойадаптированнойпрограмм

ынауровнеОрганизацииосуществляетсявпределахобъѐмовсредствнатекущий финансовый 

год и используется для осуществления расходов, необходимых 

дляреализацииПримернойадаптированнойпрограммы,втомчислеоплатытрудавсехкатегори

йперсонала,участвующеговее 

реализации,приобретениясредствобучения,обеспечениядополнительногопрофессионально

гообразованияпедагогическихработникови организациифункционированияОрганизации. 

Порядок, размеры и условия оплаты труда отдельных категорий 

работниковорганизации, в том числе распределения стимулирующих выплат, 

определяются влокальных правовых актах Организации и (или) в коллективных 

договорах. В 

локальныхправовыхактахостимулирующихвыплатах,втомчисле,определяютсякритерииип

оказатели результативности и качества, разработанные в соответствии с 

требованиямиФГОС ДО к условиям реализации Программы. В распределении 

стимулирующей 

частифондаоплатытрудапредусматриваетсяучастиеоргановсамоуправленияОрганизации. 

Организациясамостоятельноустанавливаетпредметзакупок,количествоистоимостьп

риобретаемыхсредств обучения, а такжепереченьработдля 

обеспечениятребованийкусловиямреализацииПрограммы. 

 
3.6. Планированиеобразовательнойдеятельности 

Программно-

методическоеобеспечениеобразовательногопроцессакакодноизосновныхусловийреализаци

ииндивидуальнойобразовательнойпрограммыориентировано на возможность постоянного 

и устойчивого доступа для всех субъектовобразовательногопроцессак любойинформации. 

Дошкольныеобразовательныеорганизациидолжныреализовыватьразличныепрограм

мы:коррекционные,вариативные, дополнительногообразования. 

Дошкольные образовательные организации выбирают для работы программы 

изчисларекомендованныхкприменениюиадаптируютихсучетомособенностейконтингентак
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онкретной группы или организации. 

Дляглухихдетейобязательнодолжныбытьпредусмотренызанятияпокоррекции 
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недостатков сенсорных, двигательных, речевых и психических функций, в зависимости 

отимеющихсяудетей нарушений. 

Коррекционно-развивающее воздействие осуществляется на основе 

использованияразнообразныхпрактических,наглядныхисловесных,двигательно-

кинестетическихметодов. 

Выделяютсяследующиеформыработысглухимидетьми:индивидуальные,подгруппов

ыеифронтальныевсоответствиесмедицинскимипоказаниями. 

Взависимостиотструктурынарушенийкоррекционно-

развивающаяработасдетьмиданнойкатегории должнастроиться дифференцированно. 

 
3.7. Режимдняираспорядок 

ПримернаяадаптированнаяпрограммаоставляетзаОрганизациейправонасамостоятел

ьноеопределениережимаираспорядкадня,устанавливаемыхсучетомусловий реализации 

программы Организации, потребностей участников 

образовательныхотношений,особенностейреализуемыхавторскихвариативныхобразовател

ьныхпрограмм,вт.ч.программдополнительногообразованиядошкольниковидругихособенн

остейобразовательнойдеятельности,атакжесанитарно-эпидемиологическихтребований. 

 
3.8. ПерспективыработыпосовершенствованиюиразвитиюсодержанияПример

нойадаптированнойпрограммыиобеспечивающихеереализациюнормативно-

правовых,финансовых,научно-методических,кадровых,информационныхи 

материально-технических ресурсов 

СовершенствованиеиразвитиеПримернойадаптированнойпрограммыисопутствующ

ихнормативныхиправовых,научно-методических,кадровых,информационных и 

материально-технических ресурсов предполагается осуществлять сучастием научного, 

экспертного и широкого профессионального сообщества 

педагоговдошкольногообразования,федеральных,региональных,муниципальныхоргановуп

равленияобразованиемРоссийскойФедерации,руководстваОрганизаций,атакжедругихучас

тниковобразовательныхотношенийисетевыхпартнеровпореализацииобразовательныхпрог

рамм(далее–УчастникисовершенствованияПримернойадаптированнойпрограммы). 

Организационныеусловиядляучастиявышеуказаннойобщественностивсовершенствов

аниииразвитииПримернойадаптированнойпрограммыбудутвключать: 
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- предоставлениедоступакоткрытомутекстуПримернойадаптированнойпрограммыв

электронноми бумажномвидах; 

- предоставлениевозможностидаватьэкспертнуюоценку,рецензироватьикомментиров

ать ее положения на открытых научных, экспертных и профессионально-

педагогическихсеминарах,научно-практическихконференциях; 

- предоставление возможности апробации Примерной адаптированной программы, 

вт. 

ч.ееотдельныхположений,атакжесовместнойреализациисвариативнымиобразовательными

программаминабазеэкспериментальныхплощадокидругихзаинтересованныхорганизаций,у

частвующихвобразовательнойдеятельностииобсуждениярезультатовапробациисУчастника

мисовершенствованияПримернойадаптированнойпрограммы. 

В целях совершенствования нормативных и научно-методических

 ресурсовПримернойадаптированнойпрограммызапланированаследующаяработа

. 

1. Разработкаипубликациявэлектронномибумажномвидах: 

- научно-

методическихматериалов,разъясняющихцели,принципы,научныеосновыисмыслыотдельн

ыхположенийПримернойадаптированнойпрограммы; 

- научно-методических материалов по обеспечению условий

 реализацииПримернойадаптированнойпрограммы; 

- научно-

методическихматериаловпоорганизацииобразовательногопроцессаглухихдетей 

всоответствии сАдаптированнойпрограммой; 

- методическихрекомендацийпоразработкеадаптированнойосновнойобразовательно

йпрограммыОрганизациисучетомположенийПримернойадаптированнойпрограммыивариа

тивныхобразовательныхпрограмм,атакжеадаптивныхкоррекционно-

развивающихпрограмм; 

- практическихматериаловирекомендацийпореализацииПримернойадаптированно

йпрограммы. 

2. Обсуждение разработанных нормативных, научно-методических и 

практическихматериалов с Участниками совершенствования Примерной адаптированной 

программы, вт.ч.с 

учетомрезультатовапробации,обобщениематериаловобсужденияиапробации. 

3. Внесение корректив в Адаптированную программу, разработка рекомендаций 

поособенностямеереализациии т. д. 

5.Регулярное научно-методическое консультационно-
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информационноесопровождениеОрганизаций,реализующихАдаптированнуюпрограмму. 

Длясовершенствованияиразвитиякадровыхресурсов,требующихсядляреализацииПр

имернойадаптированнойпрограммы,возможнаразработка 
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профессиональныхобразовательныхпрограммвысшегоидополнительногообразования,атак

же необходимо ихнаучно-методическоесопровождение. 

Развитие информационных ресурсов, необходимых для разработки и 

утвержденияосновных образовательных программ Организаций с учетом Примерной 

адаптированнойпрограммыивариативныхобразовательныхпрограммдошкольногообразова

ния,направленонаосуществлениенаучно-методической,научно-

практическойподдержкиОрганизацийипредполагаетсозданиевеб-

страницыПрограммы,котораядолжнасодержать: 

- текстынормативно-правовойдокументациидошкольногообразования, 

- перечнинаучной,методической,практическойлитературы, 

- перечнивариативныхобразовательныхпрограммдошкольногообразования,атакжед

ополнительногообразованиядетей дошкольного возраста, 

- информационныетекстовыеивидеоматериалы, 

- разделы,посвященныеобменуопытом; 

- актуальнуюинформациюопрограммахпрофессиональнойподготовки,переподготов

кии дополнительного образования, 

- актуальнуюинформациюопроведениинаучно-

практическихиобучающихсеминаров,тренинговивебинаров, конференций. 

Совершенствованиематериально-техническихусловий,вт. 

ч.необходимыхдлясоздания развивающей предметно-пространственной среды, 

планируется осуществлять впроцессереализацииПримернойадаптированной программы. 

Совершенствование финансовых условий реализации Примерной 

адаптированнойпрограммынаправленовпервуюочередьнаповышениеэффективностиэконо

микисодействия. 

Совершенствованиефинансовых условийбудетнацеленонасодействие: 

- развитиюкадровыхресурсовпутемразработкипроектовразличныхпрограмммотивац

ии сотрудников Организаций, разработки предложений по 

совершенствованиюэффективныхконтрактовссотрудниками,управлениюОрганизацией; 

- развитиюматериально-технических,информационно-

методическихидругихресурсов,необходимыхдлядостиженияцелейПримернойадаптирован

нойпрограммы; 

- сетевомувзаимодействиюсцельюэффективнойреализацииПримернойадаптированно

йпрограммы,вт. ч.поддержкеработыОрганизацииссемьямивоспитанников; 
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- достаточномуобеспечениюусловийреализацииПримернойадаптированнойпрограмм

ыразныхОрганизаций,работающихвразличныхгеографических,экономических,социокульт

урных,климатическихидругихусловиях. 
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Приложение1 

 
 

ИНДИВИДУАЛЬНЫЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЙ МАРШРУТ 

ГЛУХОГОДОШКОЛЬНИКА(ШАБЛОН) 

 
ВсоответствиисФедеральнымгосударственнымобразовательнымстандартомдошкол

ьногообразования(ПриказМинобрнаукиРоссииот17октября2013г.N1155г.) 

«Результатыпедагогическойдиагностики(мониторинга)могутиспользоватьсяисключительн

одля решенияследующихобразовательныхзадач: 

- индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения 

егообразовательнойтраекторииилипрофессиональнойкоррекцииособенностейегоразвития)

». 

Индивидуальный образовательный маршрут (ИОМ) - документ, 

описывающийспециальныеобразовательныеусловиядлямаксимальнойреализацииособыхо

бразовательных потребностейглухого ребенка в процессе обучения и воспитания 

наступенидошкольного образования. 

ИОМявляетсяпродуктом деятельности психолого-

педагогическогоконсилиума.Основная цель ИОМ — построение образовательного 

процесса для глухого ребенка всоответствии с его реальными возможностями, исходя из 

особенностей его развития иобразовательныхпотребностей. 

РазработкаИОМрекомендуетсяприреализации,адаптированнойосновнойобразовате

льнойпрограммыдошкольногообразованияглухогодошкольникасвыраженными 

дополнительными нарушениями развития (комбинации нарушений слуха 

сЗПР,легкойумственнойотсталостью, нарушениямизрения илиопорно-

двигательногоаппарата,сочетающимисясинтеллектуальнойнедостаточностьюидр.),значите

льноотстающего от возрастной нормы, перспектива сближения с которой маловероятна 

дажеприсистематической имаксимальнойспециальнойпомощи. 

РеализацияИОМспособствуетосвоениюглухимидетьмисвыраженнымидополнитель

ныминарушениямиразвитиянадоступномимуровнесодержанияпятиобразовательных 

областей, предусматриваемыхАОПДО. 

ПрисоставленииИОМ(внешнегоиливнутреннего)необходимоподписатьдополнитель

ное соглашение с родителями глухого дошкольника и довести до родителейинформацию: 

- определьнодопустимыхнормахобразовательнойнагрузки; 

- осодержаниипятиобразовательныхобластей; 
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- окоррекционно-развивающейработе; 

- опсихолого-педагогическомсопровождении; 

- о возможностях и правилах внесения изменений в

 индивидуальныйобразовательныймаршрут. 

ИОМвключаетвсебяследующиекомпоненты: 

• общаяинформация; 

• целевой(постановкацелей,определениезадачобразовательнойработы). 

• содержательный(отборсодержанияпрограммногоматериаланаосновесовмещ

ения или перекрещивания программ воспитания и обучения глухих 

дошкольниковсдополнительныминарушениямиразвитияибезних/глухихдошкольниковиих

слышащихсверстников); 

• технологический (определение используемых педагогических 

технологий,методов, методик, систем обучения и воспитания с учетом индивидуальных 

особенностейребенкаидошкольнойобразовательной организации); 

• диагностический (определение системы диагностического 

сопровождения,систематизация и корректировка методик диагностики в соответствии с 

направлениямиобщегои специальногомониторинга); 

• организационно-коррекционно-

педагогический(условияипутидостижениякоррекционных, педагогическихцелей) 

• результативный (формулируются ожидаемые целевые ориентиры, сроки 

ихдостиженияикритерииоценкиэффективностиреализуемыхмероприятий,прогнозируются 

целевыеориентирыреализацииИОМ). 

Целевыеориентирыпрогнозируютсязаранеевтечениеполугодияилигода. 

Коррекционно-

педагогическаяработасглухимидетьмисвыраженнымидополнительныминарушениямиразв

итиястроитсянаосноведанных,полученныхврезультатепсихолого-

педагогическогообследованиякаждогоребенка,атакжеучитываютсяобщиезакономерностир

азвитиядетей.Исходяизэтогоопределяетсясодержаниекоррекционно-

педагогическойработыскаждымвоспитанникомнаближайшийпериодпоосновнымлиниямра

звития(социально-коммуникативного,познавательного,речевого,художественно-

эстетического,физического). 

Содержание коррекционно-педагогического процесса должно быть разработано 

вИОМкаждогоребенкав условиях дошкольнойобразовательнойорганизацииисемьи. 

Крометого,виндивидуальнойпрограммеуказываютсяконкретныеметоды,приемыиуп

ражнениядляработысребенкомвцеляхдостиженияпоставленныхкоррекционно-

педагогическихзадач. 
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Индивидуальную программу воспитания, обучения и развития ребенка 

необходимоконкретизировать и дополнять в соответствии с динамикой его развития, а 

также с учетомповышенияпедагогической компетентности родителей. 

Данныйдокументтакжевключаетвсебярекомендации,заключениеобэффективностик

оррекционно-развивающейработызаданныйпромежутоквремениигод: 

• положительнаядинамика:высокийуровень; 

• положительнаядинамика:вышесреднего уровень; 

• относительно–положительнаядинамика:среднийуровень; 

• незначительнаядинамика:низкийуровень; 

• отрицательнаядинамика(невозможностьребѐнкаусвоитьсодержаниетогоилии

ного разделапрограмм); 

• волнообразнаядинамика; 

• избирательнаядинамика. 

 
 

ИНДИВИДУАЛЬНЫЙОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЙМАРШРУТОБЩ

АЯИНФОРМАЦИЯ 

Фамилия, имя, отчество 

обучающегося 

 

Датарожденияобучающегося  

Месторожденияобучающегося  

Социальныйстатусобучающегося  

Адрес обучающегося (по 

регистрации,фактический) 

 

Составсемьи  

Фамилия имя отчество матери, 

возраст 

 

Фамилия имя отчество отца, 

возраст 

 

Сведенияодругихродственниках  

Жилищныеусловия  

Дополнительные сведения об 

обучающемся 

 

Сведенияопребываниивдругих 

дошкольных образовательных 
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организациях  

Датапоступлениявдошкольную 

образовательную организацию

 /началаИОМ 

 

Статус:«ребеноксограниченнымив

озможностями здоровья», 

ребенок-инвалид 

от« » 20 г. 

Основнойдиагноз:   

Ожидаемыйрезультат  

 

ЦЕЛЕВОЙРАЗДЕЛ 
 

ЦельИОМ  

ЗадачиИОМ  

Дополнительнаяинформация  

 

 

ТЕХНОЛОГИЧЕСКИЙРАЗДЕЛ 
 

Образовательныетехнологии  

Методыобученияивоспитания  

Методикиобученияивоспитания  

Системыобученияивоспитания  

 
ДИАГНОСТИЧЕСКИЙРАЗДЕЛ 

Диагностическаяработа 
 

Задачи(на

правления) 

Планируемые

результаты 

Видыиформы 

деятельности,

мероприятия 

Срокипроведения 

Первичная 

диагностика 

   

Углубленная 

диагностика 

   

Определениеуровня

организованностире

бенка, его 

эмоционально- 
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волевой и 

личностнойсферы 

   

 

Диагностическаякарта 
 

Цельдиагностики Обобщениеианализинформацииосостоянииобщего

развитиядляосуществленияоценки,планирования

 коррекционно-

развивающегопроцесса(разработкаИОМ)ипрогноз

ирования 

конечногорезультата. 

Виды,причинытрудностей Видытрудностей 

Причинытрудностей 

Физическоеразвитие  

Соматическоеразвитие  

Речевоеразвитие  

Слуховоевосприятие  

Особенности

 развития

познавательныхпроцессов 

Память: 

Внимание: 

Восприятие: 

Мышление 

Личностныеособенности  

Дополнительные нарушения 

развития 

 

 
ОРГАНИЗАЦИОННО-КОРРЕКЦИОННО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЙРАЗДЕЛ 

ПримерподбораформработысдошкольникомпоИОМ 
 

Периодичность Рекомендации,формыработыс 

обучающимся 

Целевыеориентиры 

Ежедневно   

Через день 

ежедневно 

 

2разавнеделю  

3разавнеделю  
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Планиндивидуальногосопровожденияобучающегося 
 

Участники 

образовательногопр

оцесса 

Содержаниедеятельности Формыработы 

Семья   

Воспитатели   

Учитель- 

сурдопедагог 

  

Тьютор   

Педагог-психолог   

Музыкальный 

руководитель 

  

Инструкторпо 

физическойкультуре 

  

 
Содержаниедошкольногообразования 

 

Образовательная

область 

Индивидуальные

особенности,особ

ыеобразовательн

ыепотребности 

ребенка 

Формыработы Ожидаемый

результат 

Социально-

коммуникативное 

развитие 

   

Познавательное 

развитие 

   

Речевоеразвитие    

Художественно- 

эстетическое

развитие 

   

Физическое 

развитие 
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Программакоррекционно-развивающейработы 
 

Задачи(на

правления) 

Планируемые 

целевыеор

иентиры 

Видыиформы 

деятельности,

мероприятия 

Срокипроведения 

Педагогическое 

сопровождение 

   

Психологическоесоп

ровождение

 и

сопровождение 

сурдопедагогом 

   

Созданиеусловийдля

укрепленияисохране

нияздоровья 

обучающегося 

   

Консультирование 

родителей 

   

Консультирование 

педагогов 

   

Информационно- 

просветительская

работа 

   

 
РЕЗУЛЬТАТИВНЫЙРАЗДЕЛ 

 

Достигнутые 

целевыеориенти

ры 

Срокидостижения Критерии 

оценкиэффективности 

реализуемыхмероприятий 

   

   

 
РЕКОМЕНДАЦИИ, ЗАКЛЮЧЕНИЕ ОБ 

ЭФФЕКТИВНОСТИКОРРЕКЦИОННО-

РАЗВИВАЮЩЕЙРАБОТЫ 

Сроки Заключение Рекомендации Динамика 
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